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Nota de abertura

Saberes, complexidades, inter-relagées e interagoes

A compreensdao de um mundo complexo requer abertura para escutar e equacionar
diferentes sentidos. Apela as licdes que a experiéncia induz. Abre caminho a transformacao
gue a resolugao de problemas suscita em cada momento. Este entendimento é favorecido por
contextos que incentivem a existéncia de didlogos multi, inter e transdisciplinares. O segundo
seminario organizado pelo Centro de Investigacdo em Educacdo e Formacdo do Instituto
Politécnico de Setubal (CIEF-IPS) foca-se, precisamente, neste tema pretendendo ser um
espaco de reflexdo e debate.

Ainspiracdo para a abordagem tematica emana do pensamento complexo e fértil de Edgar
Morin. Autor de uma obra de grandes dimensdes, como “O Método” ou “Os sete saberes para
a Educacdo do futuro”, Morin conserva hoje, com 100 anos, uma sagacidade que se baseia na
propria experiéncia e na preparacao intelectual para enfrentar o inesperado. A homenagem
justa reside em acompanha-lo na problematizacao dos riscos da compartimentacdo dos
saberes quando se pretende compreender o mundo em toda a sua diversidade.

O conjunto de principios metodoldgicos que enunciou constitui um contributo para melhor
compreender a complexidade. Assim, procurou-se trazer para primeiro plano trés destes
principios: o sistémico, o da retroacao (feedback) e o dialdgico. O primeiro leva-nos a
percorrer um caminho em que se reconhece que a organizacao de um sistema é geradora de
qualidades, o que se traduz num projeto conjunto de autonomia e de dependéncia. O
segundo evidencia a mutua interdependéncia de processos e produtos. E o terceiro chama a
atencdo para a importancia de ultrapassar a concec¢do unidimensional do ser humano,
enquanto ser bioldgico e racional, e de equacionar a relacdo dialégica entre o individuo e a
sociedade.

Neste contexto, o programa, em modo online e presencial
(https://projetos.ese.ips.pt/cief2022/index.php/programa), consistiu (a) numa conferéncia

plendrio intitulada “O ciclo de aprendizagem pela lente transdisciplinar (mente, cérebro e
educacdo), (b) dois painéis plenarios (“A interdisciplinaridade como o ponto de partida: o que
diz a investigacdo?”” e ““A interdisciplinaridade como interacdo: Que praticas incentivam o
didlogo entre saberes?” (c) quatro oficinas (A Ciéncia escondida nas Histdrias) — Explorar a
ciéncia escondida nas paginas dos livros; Territdrio e Patrimdnio, uma descoberta
multidisciplinar; Book trailer- o video como estratégia de promocao da leitura e Construcao


https://projetos.ese.ips.pt/cief2022/index.php/programa
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de Comunidades de Pratica) e (d) seis eixos tematicos: (Articulagao entre saberes em projetos
e praticas curriculares; Feedback nas praticas formativas; Cognicdo e emog¢ao nos processos
educativos; Didlogos profissionais em equipas multidisciplinares: Confluéncias e inquietacdes;
Educacdo do futuro: Que saberes? e Construcao de uma ética ecoldgica e planetdria: Que
caminhos? Cf. https://projetos.ese.ips.pt/cief2022/index.php/linhas-tematicas/)

Do trabalho realizado, das reflexdes e discussdes que existiram resultam um conjunto de
cruzamentos e de interpelagdes que se podem aglutinar em torno de cinco notas incompletas
e abertas ao pensamento e a agao.

A primeira nota: “Pensar e agir com complexidade”. Partindo de um artigo de Boaventura
Sousa Santos que publicou um artigo no JL em 16 de margo de 2022, intitulado “E ainda
possivel pensar com complexidade?, e embora a interrogacao estivesse relacionada com o
atual contexto de guerra na Europa, a questao é relevante em qualquer area do saber, tendo
em consideracdao os mundos complexos em que vivemos e as tendéncias politicas e sociais de
simplificacdo do real, dos populismos e das redes sociais.

E neste viver a complexidade “as disciplinas fechadas impedem a compreensao dos
problemas do mundo. A transdisciplinaridade [...] é o que possibilita, através das disciplinas, a
transmissdao de uma visdao de mundo mais complexa. (Morin, 2015).

Por outro lado, diz Morin na mesma entrevista que “para se conhecer o ser humano, é preciso
estudar dreas do conhecimento como as ciéncias sociais, a biologia, a psicologia. Mas a
literatura e as artes também sao um meio de conhecimento. Os romances retratam o
individuo na sociedade, seja por meio de Balzac ou Dostoiévski, e transmitem conhecimentos
sobre sentimentos, paixdes e contradi¢cdes humanas. A poesia é também importante, nos
ajuda a reconhecer e a viver a qualidade poética da vida. As grandes obras de arte, como a
musica de Beethoven, desenvolvem em nds um sentimento vital, que é a emocdo estética,
qgue nos possibilita reconhecer a beleza, a bondade e a harmonia. Literatura e artes ndo
podem ser tratadas no curriculo escolar como conhecimento secundario”

A segunda nota: “Democracia, Educa¢dao, Conhecimento”. Na explicitacdo dos saberes
necessarios a educacao do futuro, Morin (2000) defende que a “democracia é mais do que
um regime politico; é a regeneracao continua de uma cadeia complexa e retroativa: os

x 0

cidaddos produzem a democracia que produz cidadao” (p. 107). Por outro lado, como muito
bem disse Paulo Freire, a educacao ndo transforma o mundo. A educagdao muda as pessoas e
as pessoas transformam o mundo e, neste contexto, “a educagdo nao pode ignorar a
curiosidade das criancgas’, (Morin, 2014) e deste modo é preciso questionar a Escola uma vez
gue ela “ndo ensina o que é o conhecimento, ele é apenas transmitido pelos educadores, o

que é um reducionismo. O conhecimento complexo evita o erro [...]” (Morin, 2015)
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A terceira nota: “Saberes e conhecimentos hesitantes”. Como escreve Tavares (2013) saberes
e conhecimentos hesitantes “ndo em linha recta mas numa espécie de linha exaltada, que se
entusiasma, que vai atrds de uma certa intensidade sentida; avanco que ja ndo tem um
trajecto definido mais um trajecto pressentido, trajecto que é constantemente posto em
causa; quem avanga hesita porque ndo quer saber o sitio para onde vai. Se soubesse j3, para
gue caminharia ele? Que pode ainda descobrir quem conhece ja o destino? Hesitar é um
efeito da acgdo de descobrir; sé ndo hesita quem ja descobriu, quem ja colocou um ponto
final no seu percurso de investigacao”

A gquarta nota: “o Cosmopolitismo”. Os mundos dos saberes e dos conhecimentos complexos
e multidisciplinares pelas suas caracteristicas estdo no cruzamento de mesticagens, de trocas
varias num quadro de convivialidade de referentes multiplos situados entre diferentes
tempos, escalas, geografias culturais, artisticas, técnicas, estéticas e valores diferenciados,

Esta convivialidade implica uma “imaginacao dialégica”, de que fala Ulrich Beck (2002). Diz
este autor que a “imaginacdo dialdgica” corresponde “a coexisténcia de modos de vida rivais
na experiéncia individual, o que torna inevitavel a comparagao, a reflexao, a critica, a
compreensdo e a combinagdo de certezas contraditérias”. Enquanto “a perspectiva nacional é
uma imaginacdo monoldgica, que exclui a alteridade e o outro”, a perspectiva cosmopolita é
“uma imaginacdo alternativa, a imaginacdao de modos de vida e racionalidades alternativas
qgue incluem a alteridade do ‘outro’ (p. 18).

Por ultimo: “o Conhecimento e a Incompletude”. Para Paulo Freire (2011), incompletude é um
posicionamento de abertura, em oposi¢cdo ao fechamento. Abertura e disponibilidade aos
outros e ao mundo. Incompletude, porque inacabamento, cuja consciéncia advém do
processo social, cultural, artistico e histdrico em que nos encontramos. Escreve Paulo Freire
gue “é na inconclusdo do ser, que se sabe como tal, que se funda a educacdo como processo
permanente. [...] E também na inconclusdo de que nos tornamos conscientes e que nos
inserta no movimento permanente de procura que se alicer¢a a esperanga” (p.57). Por outro
lado, “[...] A inconclusdo que se reconhece a si mesma implica necessariamente a insercao do
sujeito num permanente processo social de busca [...] em que a curiosidade [...] se torna
fundamental na producdo do conhecimento. Mais ainda, a curiosidade, é ja conhecimento”
(p. 54).

Tendo presente as consideragdes apresentadas anteriormente, constam destas Atas o resumo
da Conferéncia de Abertura e os textos submetidos correspondentes as comunicacoes
apresentadas.
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25 de marco, sexta-feira

14:30 — 15:00 > Sessao de Abertura

Carla Cibele Figueiredo | Coordenadora do CiEF — Centro de Investigacdao em Educacgao e
Formacao do Instituto Politécnico de Setubal

Cristina Gomes da Silva | Diretora da Escola Superior de Educacdo do Instituto Politécnico de
Setubal

Pedro Dominguinhos | Presidente do Instituto Politécnico de Setubal

15:00 - 16:00 > Conferéncia plendria
“0O ciclo de aprendizagem pela lente transdisciplinar (mente, cérebro e educacdo)”

Joana Rato | Universidade Catdlica Portuguesa
Moderador: Anténio Marques | Escola Superior de Saude do Instituto Politécnico de Setubal

16:15 — 17:45 > Painel plenario
“A interdisciplinaridade como o ponto de partida: o que diz a investigacao?”

Maria de Assis e Margarida Fragoso | Camara Municipal de Lisboa — Programa DESCOLA

José Oliveira Martins | Universidade de Coimbra — CEIS20 Centro de Estudos Interdisciplinares
Dina Rocha | Instituto Politécnico de Santarém — O Centro de Investigacdao em Qualidade de
Vida

Moderadora: Silvia Ferreira | Escola Superior de Educacdo do Instituto Politécnico de Setubal

26 de marco, sabado

9:15 — 10:45 > Painel plenario
“A interdisciplinaridade como interacdo: Que praticas incentivam o didlogo entre saberes?”

Nuno Mantas | Agrupamento de Escolas Boa Agua — A multi, inter e transdisciplinaridade
no(s) Projeto(s) do Agrupamento de Escolas Boa Agua

Daniela Malaré Barros | Universidade Aberta Departamento de Educacdo e Ensino a Distancia
— Projeto Ambientes virtuais e ambientes de cenarios digitais e colaborativos em investigacdo
Fernanda Bonacho | Escola Superior de Comunicacdo Social do Instituto Politécnico de Lisboa
— Academia da Leitura do Mundo: o jornalismo, a comunicacgao e eu

Moderadora: Maria do Rosario Rodrigues | Escola Superior de Educacdo do Instituto
Politécnico de Setubal

10
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11h15h — 12h45m > Oficinas

OFICINA 1

EXPLORASTORIAS (A Ciéncia escondida nas Histdrias) — Explorar a ciéncia escondida nas
paginas dos livros

Catarina Schreck Reis| Centro de Ciéncia Viva de Coimbra — Laboratério

OFICINA 2

Territério e Patrimdnio, uma descoberta multidisciplinar

Ana Alcantara e Silvia Ferreira | Escola Superior de Educagao do Instituto Politécnico de
Setubal

OFICINA 3

Book trailer — o video como estratégia de promocgao da leitura

Pedro Felicio e Sandra Cordeiro | Escola Superior de Educacdo do Instituto Politécnico de
Setubal

OFICINA 4

Construgdo de Comunidades de Pratica

Jodo Torres e Jodo Gracio | Centro de Competéncia TIC — Escola Superior de Educacdo do
Instituto Politécnico de Setubal

OFICINA 5

Cocriagao com base em design thinking

Sandrina Moreira | Escola Superior de Ciéncias Empresariais do Instituto Politécnico de
Setubal

14:30 - 16:30 > Comunicagodes livres subordinadas aos Eixos Tematicos:

Eixo A — Articulacdo entre saberes em projetos e praticas curriculares

Eixo B — Feedback nas praticas formativas

Eixo C — Cognicdo e emogdo nos processos educativos

Eixo D — Didlogos profissionais em equipas multidisciplinares: Confluéncias e inquietacdes
Eixo E — Educacdo do futuro: Que saberes?

Eixo F — Construcdo de uma ética ecoldgica e planetdria: Que caminhos?

16:45 > Encerramento

Antoénio Vasconcelos | Coordenacdo do CiEF
Rui Madeira | SUSTAIN-RD
Rodrigo Lourenco | Coordenacdo da UNIQUA-IPS

11
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“O ciclo de aprendizagem pela
lente transdisciplinar (mente,
cérebro e educacdo)”

Joana Rato | Universidade Catdlica Portuguesa

Resumo

Ha um interesse crescente na aplicacdo do conhecimento das neurociéncias na pratica de sala
de aula. Nos ultimos anos, o estudo sobre a estrutura e funcionamento do cérebro tem
produzido conhecimento que merece ser atendido pelos profissionais de educacdo. No
entanto, aumenta também a necessidade de integracdo de varios saberes para ter
aplicabilidade. A parceria ciénciaeducacdo é cada vez mais urgente e tdpicos como a
transdisciplinaridade e a translacdo de conhecimento surgem na discussdao de como travar o
aumento de especulacdes ja identificadas em contextos escolares. O surgimento de algumas
sociedades, como a International Mind, Brain and Education Society (IMBES), tem dado um
contributo significativo para apoiar e promover a interagao sinérgica no campo cientifico onde
confluem as Neurociéncias, a Psicologia e a Educacdo. Ainda que os avancos tedricos sejam
promissores, a traducdo direta para estratégias eficazes de ensino que impactam
positivamente todos os alunos, ou sao escassas ou sao encaradas com ceticismo por parte dos
especialistas que usam a lente transdisciplinar. O progresso da ciéncia da aprendizagem
continua a precisar de investimento na pesquisa especialmente em projetos colaborativos
entre investigadores e os professores que trabalham todos os dias no terreno.

13
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Jornalismo e Ensino: Uma
questdo heuristica e
metodoldgica

César, Orlando

CiEF — Centro de Investigacdo em Educacdo e Formacao — IPS

Resumo

A disposicdo de conhecer o conhecimento constitui um factor essencial ao desempenho
profissional quer no campo do jornalismo quer no campo do ensino. Esta abordagem radica
na experiéncia prépria do autor, cujo percurso profissional teve inicio como repdrter em 1972
e prosseguiu, a partir de 2006, como formador profissional e docente no ensino técnico e
superior. A perspectiva tedrica reside no conceito de tipo ideal, de Max Weber, o qual se
adequa ao estudo da actividade nas duas dimensdes. Recorre-se também a outros reportorios
do saber produzidos por varios cientistas sociais. Trata-se de enunciar um modelo que
possibilite apurar, designadamente, o que é o jornalismo, qual a fonte da sua legitimidade e
avaliar desvios ao padrdo, quer dos media quer dos seus profissionais. Hipdteses que de igual
modo se podem aplicar quer ao ensino quer a funcao e papel dos docentes. As dimensdes de
jornalismo e de ensino requerem curiosidade, qualidade que deve ser guiada pela ciéncia e
suscitar as perguntas que conduzam a descoberta. Mas requerem também o
desenvolvimento de competéncias que proporcionem a interpretacdo. Qualidade esta que se
afigura indispensavel a pretensao de compreender e explicar. Ao jornalismo e ao ensino é-
Ihes exigida uma visdo holistica, que franqueie o entendimento integral dos fendmenos no
seu contexto. E um trabalho em progresso cujo foco incide nos objectos em estudo. Os actos
jornalisticos e docentes carecem de autonomia e independéncia, bem como participa¢do que
impulsione o trabalho colaborativo.

Palavras—Chave: Jornalismo; Ensino; Tipo ideal; Curiosidade; Autonomia.

15
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Introducgdo

Palavras do colombiano Gabriel Garcia Marquez e do francés Edgar Morin constituem ecos
para reflexdo neste ensaio sobre duas experiéncias profissionais proprias, o jornalismo, como
primeira pele, e o ensino, como segunda pele. Garcia Marquez, reconhecido mundialmente
pela sua obra literdria, laureada com o Prémio Nobel da Literatura em 1982, foi também um
reputado jornalista, um estudioso da ordem informativa mundial® e um formador de
jornalistas.? Edgar Morin, que a si se desigha como «socidlogo do presente», vislumbra
semelhancas no trabalho socioldgico e no jornalistico, ambos decantam o acontecimento,
considerado fundamental para decifrar as realidades.? Grande pensador da complexidade, é
antropdlogo, socidlogo e fildsofo de vasta obra e reputacdo mundial.

Um alude a «desgraca das faculdades» (Garcia Marquez, 1996) que ensinam «muitas coisas
Uteis para o jornalista, porém muito pouco do jornalismo propriamente dito»,* e o outro «aos
setes buracos negros da educacdo, completamente ignorados, subestimados ou
fragmentados nos programas educativos» (Morin, 2000). Buraco negro consiste na cegueira
gue ndo se preocupa «em fazer conhecer o que é conhecer».

A formacdo e a educagdo sdo temas que ambos abordam. Coincidem também na critica as
escolas que ddo primazia a informacdo em detrimento da formacao, do conhecimento. A
informagdo é um fragmento da realidade. No seu depoimento ao periddico francés La Vie,
Morin afirmou que, «para que se torne conhecimento, a informacdo deve estar inserida num
contexto». Acrescenta que «sem contextualizagdo, o conhecimento torna-se miope, as vezes
cegon.

O pensamento e as palavras de ambos apoiam um olhar sobre duas experiéncias profissionais
préprias, no jornalismo e no ensino,”> tomado como um trabalho e/ou uma reflexdo em

1 Um dos 16 membros da Comiss3o MacBride que, sob os auspicios da UNESCO, produziu em 1980 o
relatério Voix Multiples, Un Seul Monde — Vers un nouvel ordre mondial de I'information et de la
communication plus juste et plus efficace.

2 Criou em 1994 a Fundacdo Novo Jornalismo Iberoamericano, em Cartagena das indias, Coldmbia.

3 Declaragdes de Edgar Morin, recolhidas por Jean-Claude Escaffit, La Vie (periddico de inspirac3o cristd
pertencente ao grupo Le Monde.), n.2 3267, 09-04-2008.

4 Comunicac¢3o apresentada em Los Angeles, na 522 Assembleia Geral da Sociedade Interamericana de
Imprensa (07-10-1996).

5 A de jornalista (desde 1972, iniciada no Noticias da Amadora e desempenhada em redac¢8es de oito
jornais e revistas, uma delas espanhola) e a de docente (2006-2013, [formador profissional] CENJOR —
Centro Protocolar de Formacéao Profissional para Jornalistas, Lisboa; 2006-2010, ETIC — Escola Técnica de
Imagem e Comunicagao, Lisboa; 2008-2009, Instituto Superior de Estudos Interculturais e Transdisciplinares
do Instituto Piaget, Almada; 2010-2020, Licenciatura em Comunicagao Social, Escola Superior de Educagdo
— Instituto Politécnico de Setubal).
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progresso. E um olhar diferido ou revivescente sobre um continuum de imagens mentais, de
informagdes e documentos de contextos de vida.

Num tempo pautado por fragmentagdo desinformativa e por conhecimentos desligados da
realidade, pretende-se nesta abordagem equacionar representacdes profissionais idealizadas
em func¢do do valor intrinseco que podem aportar a sociedade e a democracia. A escolha da
perspectiva tedrica para compreender o fendmeno incide sobre conceitos sociolégicos
fundamentais de Max Weber?! (2010), a que se associam conceitos de sociologia de outros
autores.

A abordagem pretende enunciar o esboco de um modelo de andlise de «tipo ideal» para
compreender a acgao real e identificar padrdes e desvios de sentido no jornalismo,
atendendo as suas caracteristicas e a no¢do de papel e fun¢des que lhe sdo especificas. Mas
também arguir a vantagem da aplicacdo de idéntico método para explicar o sentido da acgao
no ensino. Isto &, suscitar uma interpretacdo da ac¢do que pretenda alcancar a evidéncia de
comportamentos profissionais, no contexto das estruturas que lhes sdo caracteristicas.

O modelo pode facilitar a apreensao interpretativa do sentido ou a conexdo de sentido das
acgles, conhecer os seus motivos reais e proceder a imputacdo causal concreta. Quer o
jornalismo quer o ensino tém fungdes sociais relevantes. Em termos tipicos-ideais, ambos
devem prestar um servico publico que aspira consolidar a democracia e contribuir para a
mudanca social, no sentido da elevacdo social dos individuos e das suas condi¢des de
existéncia e da aquisicao de saberes para governarem a sua vida.

Nessa circunstancia, que papéis desempenham esses actores? Que conhecimentos e que
competéncias é legitimo esperar que disponham?

O que é o jornalismo?

O nome jornalismo traduz uma noc¢do polissémica, que implica uma anadlise desdobrada. O
jornalismo (1) é uma instituicdo que presta servico publico e um instrumento da democracia,
(2) uma profissdo com corpo de conhecimento e procedimentos e (3) uma instancia discursiva
com varios géneros e tipos textuais.

O jornalismo surgiu no séc. XVII como veiculo de expressao politica e econdmica. Teve origem
na imprensa, um meio de comunicacao social num ecossistema. Em Portugal, o primeiro
periddico, a “Gazeta em que se relatam as novas todas que houve nesta corte e que vieram

1 Em 1910, Weber apresentou uma proposta de pesquisa sobre a sociologia da imprensa a Sociedade Alem3
de Sociologia. Apesar da recolha quase integral de fundos, a sociedade ndo deu inicio ao estudo empirico.
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de varias partes”, iniciou a publicacdo em 1641. O seu surgimento traduziu também uma
afirmacdo de identidade nacional.

O primeiro estudo sobre os periddicos surgiu também no século XVII. Na Universidade de
Leipzig, em 1690, foi defendida a primeira tese de doutoramento sobre “Os relatos
jornalisticos”! da autoria de Tobias Peucer. O autor comparou os relatos jornalisticos com a
histdria, assim como discutiu questdes como a noticiabilidade, a veracidade, a credibilidade e
a fundamentacgdo ética para selec¢do do que merece publicacdo.?

Este pioneirismo da Alemanha nos estudos sobre a imprensa prosseguiu com a abordagem de
Max Weber a sociologia de imprensa, em 1910, e com os estudos de um seu aluno, Otto
Groth, entre outros investigadores alemaes. Groth, que foi jornalista, produziu uma vasta
obra sobre a ciéncia do jornal ao longo de cinco décadas.® Tomava os jornais como poder
cultural e instituiu serem quatro as suas caracteristicas: (1) actualidade, (2) universalidade
(todos os assuntos), (3) publicidade (tornar publico) e (4) periodicidade.

Nos Estados Unidos da América, no inicio do século XX, Robert Erza Park e Walter Lippmann
fundeiam contributos significativos. Ambos foram jornalistas. Park, quer como jornalista quer
como socidlogo da Escola de Chicago, adoptou a cidade como um laboratdério em que
natureza humana e processos sociais podiam ser estudados. Nela estudou, por exemplo, a
imprensa de imigracdo, relacdes raciais, cultura e ecologia humana. A formacado de Park
passou também pela Alemanha, onde se doutorou em 1904,* na Universidade Heidelberg.
Nos anos 20 estudou a histéria natural dos jornais® e produziu, nos anos 40, dois importantes
artigos, as noticias como forma de conhecimento e a primeira teoria de ac¢ao social
fundamentada nas noticias.

Lippmann foi jornalista, comentador politico, consultor, critico dos media e investigador. A ele
se deve a criacdo de importantes conceitos como os esteredtipos, a manufacturacdo do
consentimento e a ideia do estabelecimento da agenda. Em termos politicos, vagueou entre a
simpatia pelo socialismo e o conservadorismo republicano. Em 1920 produziu com Charles
Merz o estudo A Test of the News.® Constitui uma andlise as reportagens do New York Times,
publicadas entre 1917 e 1920, sobre aspectos da Revolucado Russa, que abarcou mil edi¢des

! De relationibus novellis, em latim, no original.

2 Os Relatos jornalisticos, Tobias Peucer. Estudos em Jornalismo e Midia, Vol. | N2 2 - 22 Semestre de 2004,
em https://periodicos.ufsc.br/index.php/jornalismo/article/view/2070/1812, consultado 21-05-2008.

3 Referiu-se a tese de Peucer, em The history of German newspaper science. Problems and Methods.
Munich: Weinmayer, 1948.

4 A sua tese intitulava-se «Multiddo e publico. Um estudo metodoldgico e socioldgico».

5 The Natural History of the Newspaper. The American Journal of Sociology, Vol. XXIX, November 1923, N
3.

6 Publicado como suplemento ao The New Republic (4 de Agosto de 1920), Vol. XXllI, Part II, n2 296.
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do jornal. Os autores fizeram uma critica severa aos padrdes profissionais do jornalismo. Por
essa ocasidao, Lippmann publicou duas obras marcantes, os livros Liberty and the News (1920)
e Public Opinion (1922).

No ambito da sociologia dos media e do jornalismo, hd um corpo de trabalho académico com
guase um século de estudos. Ha, no entanto, matérias sobre as quais ndo existe consenso: em
termos de classificagdo, o que é o jornalismo?; e qual o tipo de conhecimento por ele
produzido, por exemplo. Varios autores tém formulado propostas que classificam o
jornalismo como uma profissdo,* um fenémeno cultural ou um modelo de ciéncia aplicada. O
jornalismo é uma forma de producao de conhecimento e, ao registar os acontecimentos mais
relevantes, ndo sé fornece elementos para os individuos se orientarem na sociedade como
Ihes confere informacao para além da sua experiéncia imediata.

Tipo ideal e habitus

O tipo ideal, como recurso metédico, tem em vista compreender a ac¢do real e examinar
influéncias que se verifiquem, assim como desvios que ocorram num comportamento racional
(Weber, 2010). A construgao tipica-ideal de jornalismo ha-de abranger o seu propdsito, a
profissdo que o executa, a cultura editorial que o caracteriza? e a ideologia editorial do meio
de comunicac¢3o.3

A profissdo identifica-se pela capacidade de se auto-regular e incorporar atributos como
educacdo formal, cddigos de ética, relacdao de confiangca com os leitores e o imperativo de
servico publico, no qual se enquadra o imperativo de servico a democracia. Deve assumir um
duplo papel ao difundir conhecimento aos cidadaos e ao escrutinar os poderes, politico e
econdmico. Deve proporcionar também uma esfera publica onde se debatam ideias e
problematicas.

O exercicio do tipo ideal de jornalismo, que incorpore as funcdes e os papéis que Ihe sdo
atribuidos, visa alcancar uma forma especifica de conhecimentos, tal como a estatuiu
Aristoteles, a que se juntam os contributos que Gadamer lhe conferiu. O filésofo grego
descreveu trés elementos de conhecimento (episteme, techne e phronesis)*. O primeiro
refere-se a ciéncia (o saber tedrico), o segundo a técnica (o saber técnico e tecnoldgico) e o

1 A Organizac3o Internacional do Trabalho considera que o jornalismo é «uma profissdo intelectual tipica»,
in «As condicdes de trabalho e de vida dos jornalistas», BIT, 1928, Etudes et Documents; n2 2 — Série L
(Travailleurs intelectuels), p.13. Estudo que resultou do questionario submetido em 1925 a organizacdes
sindicais de 33 paises, entre eles Portugal.

2 Na perspectiva da autonomia, independéncia, valores éticos e metodologia e praticas.

3 Em relagdo ao escrutinio de poderes, pensamento critico e mudanga social.

4 Aristdteles (2009). Etica a Nicémaco. Lisboa: Quetzal Editores.
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terceiro a sabedoria pratica (o saber de deliberagao, orientado por valores [direi, ético-
deontoldgicos]).

Considera-se uma hipdtese fecunda a concepc¢ao do processo hermenéutico estudado por
Gadamer e a reflexdo que faz sobre a ética aristotélica.! S3o pertinentes para o exercicio
jornalistico a nogdo de que a compreensao é realizada pela interpretagdo e que esta requer
aplicagcdo concreta. A techne e a ética pretendem determinar e guiar um agir. O saber ético é,
todavia, diferente dos restantes. A decisao ética reside em encontrar resposta adequada na
situacdo concreta, mediante imagens normativas.

O acervo de teorias, técnicas e praticas conjugam-se para moldar a instituicdo que é o
jornalismo, a qual desempenha uma funcgao tripla: informar, formar e entreter, a que
correspondem trés dimensdes: cognitiva, pedagdgica e ludica. Neste ecossistema especifico, a
academia e os profissionais tém contribuido para a pesquisa sobre os pilares das estruturas
sociais, 0s mecanismos de agéncia e a ac¢do dos actores.

Quer as teorias explicativas da estrutura e da ac¢ao quer os dominios associados aos
processos organizacionais e operativos da producao jornalistica conferem apoio ao modelo
gue examine questdes como a selecgao de noticias, o controlo social das redacgdes ou as
relagdes com os poderes politico e econdmico. A compreensdo e analise do trabalho empirico
ao sistema de regras e ao desempenho tanto do papel como dos actos performativos deve
orientar o estudo. As caracteristicas e os propdsitos do exercicio profissional, bem como as
normas que o orientam, permitem identificar e padronizar as acgdes, mas também medir os
desvios.?

O conceito de habitus? refere-se a um «sistema de disposi¢cdes» e funciona «como uma
“matriz de percepcoes, de apreciacdes e de accdes”», segundo Pena Pires (2014: 37), que cita
Bourdieu. E supOe outros conceitos, como sejam o de espaco social e relacional e o de campo.
Aqguele corresponde a diferentes tipos de capital: (1) econdmico, (2) cultural, (3) social e (4)
simbdlico. Loic Wacquant, colaborador de Pierre Bourdieu, procedeu a uma investigacao
etnografica num ginasio de boxe de um gueto negro de Chicago,* utilizando o habitus como
ferramenta.

! Gadamer, Hans-Georg (2004, 3.2 ed.), Truth and Method. London: Continuum.

2 Trés conceitos de Daniel Hallin sdo Uteis a este propdsito: "esfera de controvérsia legitima"; "esfera de
consenso"; e "esfera de desvio". Hallin (The Uncensored War: The Media and Vietnam. New York: Oxford
University Press, 1986, p. 116) citado por Schudson, 2008: 81.

3 0 conceito foi cunhado por Aristoteles. O conceito estd presente em obras de outros autores, mas é Pierre
Bourdieu que o desenvolve a partir da década de 60 do século passado.

4 Wacquant, Loic (2004). Body and Soul: Notebooks of an Apprentice Boxer. Oxford: Oxford University Press.
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A orientagao do seu trabalho e a explicagdao da metodologia pode adequar-se também ao
estudo do tipo ideal de jornalismo. Escreveu que «a aprendizagem do sociélogo é um espelho
metodoldgico da aprendizagem vivida pelos sujeitos empiricos do estudo» (Wacquant, 2011:
82). E que o habitus, nesse processo, guiou também a incursdo mais funda aos sujeitos
estudados para compreender a sua «ldgica interna e propriedades subterraneas». Método
gue pode revelar-se frutuoso no exame a conduta social dos jornalistas no quadro tipico-
ideal.

O modelo devera corresponder a um padrao de funcdes desempenhadas pelo jornalismo e a
natureza dos papéis jornalisticos. O tipo ideal é uma ferramenta metodoldgica para entender
e analisar a realidade social. A constru¢cao de um modelo desse tipo pressupde analisar e
avaliar caracteristicas especificas do fendmeno (as estruturas externas) e o desempenho dos
papéis pelos actores (as estruturas internas).

Schudson, numa obra de 2008, faz uma critica acutilante as praticas do jornalismo norte-
americano. Mas preconiza que continue a proporcionar seis funcdes basicas: (1) informacao;
(2) investigacdo; (3) andlise; (4) empatia social; (5) férum publico; e (6) mobilizacdo ou
patrocinio.! Acrescentou uma sétima, que admite contida nas outras e a que n3o atribuiu
designacdo, destinada a reforcar o desempenho no interesse da democracia.

No caso portugués, a Constituicdo da Republica? consagra direitos aos jornalistas que
implicam a prestagdao de um servigo publico a comunidade, a democracia, como seja a
liberdade de informacdo, que acomoda trés niveis de direitos fundamentais: o direito de
informar, de se informar e de ser informado.3 Os direitos constitucionais e os atributos da
profissdo* conferem legitimidade e atribuem responsabilidade social.

As disposicdes internalizadas pelos jornalistas que guiam o desempenho de papéis atribuidos
e a aplicacdo de principios normativos, como verdade factual, objectivacdo e uso e relacdo
com as fontes, entre outros, permitem mapear o acto jornalistico (desde a pesquisa no
terreno a prova de texto escrito). O habitus produz praticas individuais e colectivas. Segundo
Bourdieu (2007: 88-89), o sistema de disposi¢cdes ndo designa apenas um condicionamento,

1 “Six or seven things news can do for democracy” (pp.11-26), capitulo 2 do livro Why democracies need an
unlovable press. O autor designa também como “advocacy” a sexta fung¢do. Em Portugal, por razdes de
cultura jornalistica, faz mais sentido traduzir por patrocinio ou defesa de causas.

2 Artigos 37.2 (Liberdade de expressdo e informacdo) e 38.2 (Liberdade de imprensa e meios de
comunicagdo social)

3 Canotilho, J.J. Gomes e Vital Moreira, Constituicio da Republica Portuguesa Anotada, 3.2 edic3o revista,
Coimbra Editora, 1993, pp. 225-230.

4 S3o0 quatro: «(1) teoria sistematica; (2) o sentimento de autoridade por parte dos “agentes
especializados”; (3) a ratificagdo da comunidade; (4) cddigos éticos; e (5) a existéncia de uma cultura
profissional)», segundo Ernest Greenwood, citado por Traquina, Nelson (2004). A tribo jornalistica. Uma
comunidade transnacional. Lisboa: Editorial Noticias (p.45).
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designa, em simultaneo, um principio de ac¢do. Estd interiorizado e é estruturante (gera
praticas e representagoes).

Strandbakken (2017: 59-71) releva a validade e importancia actual do conceito de tipo ideal
de Weber como dispositivo tedrico e metodoldgico. Aduz a sua pertinéncia como dispositivo
heuristico com implicagdes metodoldgicas. Perspectiva que é corroborada por Swedberg
(2017: 23-38). Este autor enfatiza o caracter heuristico, o qual impulsiona a descoberta e
atribui sentido ao estudo. Assim como acrescenta valor a explicagdo do resultado final ao
conferir uma compreensao intuitiva precisa e profunda.

Pele Jornalistica, Papel Docente

Tomo de empréstimo a forma de enunciacdo do titulo do livro® do psiquiatra e anticolonialista
Frantz Fanon, Pele Negra, Mdscaras Brancas. Ndo se trata, no entanto, de estabelecer
semelhancas com uma dimensdo humana oprimida ou de arguir a libertacdo da pele
jornalistica face ao papel docente. H3, todavia, também no caso do intertitulo Pele
Jornalistica, Papel Docente duas dimensdes. Mas dialogam em posicdo de igualdade interna e
de paralelismo externo, relativamente ao objecto jornalistico.

Quer o jornalista quer o docente dialogam, neste trabalho em progresso, para descortinar
pontes que abram caminho a circulacdo do conhecimento. Um e outro dialogaram, em
momentos distintos, com Lippmann,? Aguinaga,? Katz* e Paquete de Oliveira.> Mas muitos
outros nomes podem ser trazidos a colacdo. Autores que guiam o acto jornalistico na sua
busca pela precisao, assim como guiam o acto docente na sua pretensao de ensinar.

Como é que o jornalista encara o desempenho do seu papel? Como e com que matérias o
docente pretende contribuir para a formacdo dos estudantes? Que caracteristicas, que
atributos, que competéncias um e outro consideram necessarios ao ideal-tipico jornalista?
Um e outro terdo de lidar com a no¢do de uma profissdo que ordena o caos da informacao
(Aguinaga, 2001) ou com uma actividade que se desenvolve a partir da desordem (Katz,
2009). Terdao também de organizar o fazer profissional e o ensinar teorias como agendamento

1 Fanon, Franz (1952). Peau Noire, Masques Blanc. Paris: Editions de Seuil. A edi¢3o inglesa data de 1986 e
a edigdo portuguesa é de 2017 (Pele Negra, Mascaras Brancas. Lisboa: Livraria Letra Livre).

2 Walter Lippmann exigia, no seu livro Public Opinion, maior cientificidade ao trabalho jornalistico.

3 Enrique Aguinaga defendia os termos em que o jornalismo fosse tomado em consideracio cientifica. In
Hacia una teoria del periodismo. Estudios sobre el Mensaje Periodistico, n.° 7: 2001: 241-255.

4 Elihu Katz compara o jornalismo com as ciéncias aplicadas. In Les journalistes comme scientifiques. Notes
pour une classification professionnelle. Questions de communication, n.2 16, 2009: 119-130.

5 José Manuel Paquete de Oliveira, entre quatro abordagens da comunica¢3o que estudou, considerava a
comunicagdo social como um «sistema de linguagem». In Formas de “censura oculta” na imprensa escrita
em Portugal no pds 25 de Abril, (1974-1987), 2 v. (Tese de doutoramento em Sociologia, ISCTE-IUL, 1988:
4,
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(agenda-setting), seleccao (gatekeeping), enquadramento (framing), escrita jornalistica,
géneros jornalisticos, epistemologia e ético-deontologia, entre outras. Muitas obras e autores
abrem-se a esse dialogo nas duas dimensdes.

N3o se perde o norte de que o jornalismo é sé uma parte num campo mais vasto, cujo
contexto tem de ser percebido por uma e outra das dimens&es. Mas é a parte fundacional.
Quando ndo existiam cursos nesta drea, a aprendizagem da profissao fazia-se unicamente na
tarimba.! Ter vocacdo, talento, interesse e ser, por exemplo, leitor compulsivo eram, por
alguns autores, factores considerados potenciadores da entrada na profissdo. Mas sdo sem
duvida determinantes a curiosidade de que fala Manguel,? a qualidade de quem faz
perguntas, ou o desenvolvimento de uma «teoria da ac¢ao voluntarista», o conhecimento da
dinamica dos acontecimentos e a antecipac¢do do inesperado a que alude Katz (2009: 119-
130).

E Gtil a existéncia de didlogo entre as duas dimensdes. Isto é, a de docente conhecer o campo
do jornalismo, ndo apenas pelo recurso a bibliografia, mas que desponte do contacto e da
investigacdo. Assim como dar oportunidade a reflexao sobre patrimdnios que se concebem
como comuns: a heuristica, essa arte de inventar ou descobrir, a holistica, na perspectiva que
Bento de Jesus Caraca tinha da cultura,® a hermenéutica, tomada num sentido mais amplo de
interpretar a vida social. E, ainda, adoptar uma pedagogia para resolucdo de problemas.

A questdo estd em ganhar densidade, mas também saber interagir, quer numa quer noutra
dimensao, designadamente com os destinatdrios do processo, no sentido da afirmacdo de
Bourdieu de que «compreender e explicar s30 a mesma coisa».* A nog¢3o holistica ha-de
requerer aos seus actores o senso da multidisciplinaridade. Ha-de concitar a sua
mundividéncia (visdo do mundo), a sua mundivivéncia (experiéncia de vida) e a sua
capacidade de interaccdo e didlogo com outros campos e agentes que intervém nos
ecossistemas de producdo de informacdo e de producdo do conhecimento.

Na dimensao jornalistica, as areas de conhecimento susceptiveis de dar corpo a
multidisciplinaridade sdo, entre outras, a etnografia (trabalho de campo), sociologia (estudo
da vida social e suas interacgdes), filosofia (légica e raciocinio — dedutivo e indutivo),
matematica (quantificar e medir), linguistica (ferramenta), retdrica (narrativa e argumentos),
histéria (na perspectiva do estudo da mudanca social), estudos culturais (capital simbdlico).

! Termo da giria profissional: nas redaccdes, em situacdo de prética e através das experiéncias adquiridas.
2 Alberto Manguel, O que é a curiosidade? In Uma Histdria da Curiosidade. Lisboa: Edi¢bes Tinta-da-china,
2015: 19-40.

3 Caraga, Bento de Jesus (2008, 3.2 ed.). A Cultura Integral do Individuo. Lisboa: Gradiva.

4 Acerca da interaccdo numa entrevista de pesquisa. Bourdieu, Pierre (2001, 4.2 ed.). Compreender. In
Bourdieu, Pierre e et al. A Miséria do Mundo (p. 700). Petrépolis: Editora Vozes.
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Ha outras areas mais operativas, proprias do dominio, como sejam as teorias da informacao e
comunicagao.

As redacc¢bes sdao um todo, um conjunto de pessoas com origens diversas, saberes e
especialidades. Constituem um espaco multidisciplinar, em que os profissionais agem de
forma interdisciplinar para difundirem elementos transdisciplinares. Sdo um espag¢o onde
decorrem trocas simbdlicas de conhecimento, que se estabelecem também no plano externo,
com colaboradores e fontes. Além da especializagdo em dominios especificos, ha uma
especialidade que é fulcral, a de generalista, isto é, o actor dispor de capacitacdo para
equacionar o problema e saber onde encontrar a resposta.

O vocdbulo redacgdo tem a composicdao como sindnimo. Devem constituir-se como salas de
trabalho colaborativo, onde se exprima a diversidade capaz de representar o mosaico social,
politico e de tematicas. Na dimensao jornalistica ha disposi¢cdes que instam a que a sua
primeira obrigacdo seja para com os publicos a quem se dirige, a qual decorre do principio
normativo de uma dupla lealdade aos factos e as fontes.

Em mais do que uma ocasido, tive a oportunidade de viver experiéncias em redac¢cdes que me
permitiram testemunhar circunstancias Unicas na vida profissional. Trabalho colaborativo
enriquecedor, reflexdo critica vigorosa e fértil, interaccao franca, didlogo que contribuia para
a descoberta. A accdo da redaccdo tinha o mesmo propdsito, produzir o melhor jornal que
chegasse aos leitores, em todo o pais.

Construcao e reflexdo sobre o papel docente

O ensino requer também invencado e aprendizagem. A questdo que me interpelou foi a de
saber qual o papel que o docente pedia a primeira dimensdo, a de jornalista. Configurar o
espelho a que aludiu Wacquant ou requerer sabedoria forense para dissecar o corpus do
jornalismo e chegar as suas entranhas mais profundas. Bourdieu declarou: «Se o sociélogo
tem um papel, seria antes dar armas do que dar lices».! Referia-se a experiéncia praticae a
instrumentos de pesquisa que podia oferecer a audiéncia que o escutava.

O caminho que se abria a segunda dimensao implicava estudo, planeamento, organizacao de
modelos, adopc¢do de métodos e afinar a experiéncia de formador profissional de jornalistas,?
para dela retirar substancia aplicavel a nova circunstancia. A reflexdo e a revisdo tedrica
seriam cotejadas com o conhecimento empirico para que, no final, desempenhasse o papel

1 Comunicacdo Congresso da AFEF (Association francaise pour I'enseignement du francais), Limoges, 30
Outubro 1977. Ce que parler veut dire. Questions de sociologie, Les éditions de Minuit, 1980, pp.95-112.
2 Cenjor - Centro Protocolar de Formag3o Profissional para Jornalistas.
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docente. Transferir e moldar mediante ferramentas tedricas as praticas pedagodgicas
adequadas a um novo contexto de competéncias.

No ensino, a experiéncia que adquiri durante quase dez anos foi diferente. Desde logo por ter
ocorrido em outra época. Mas também por ser outro campo, outro sistema e outros
profissionais. Era necessdrio compreender a estrutura, perceber a natureza da instituicdo,
medir a coeréncia e coesdo das praticas e objectivar o elenco subjectivo de diferentes
aptidGes e herangas culturais existentes. Compreender os papéis académicos.

A comparacdo entre campos e experiéncias tornou-se inevitavel. Ha diferencas naturais que
decorrem da especificidade da actividade docente, mas ha outras que talvez decorram do
plano de estudos e do tipo de interac¢des padronizadas. Estruturantes de uma atomizagao
curricular, que ndo impulsiona ou ndo é compensada por um processo de cooperagao
horizontal, e que ndo abre espaco a producao de trabalho colaborativo nem favorece a
transdisciplinaridade.

A construcdo do tipo ideal de ensino podera seguir percurso analogo ao do jornalismo. Servir
para questionar e obter resposta tipica-ideal, por exemplo, sobre o que é o ensino, interpelar
a instituicdo, identificar o que torna legitima a profissdao. Mas também interrogar o tipo de
conhecimento e como é produzido. Descobrir o que atribui valor ao campo da educacdo
(estrutura externa) e ao seu habitus (estrutura internalizada).

Muitas perguntas se colocam. Qual o lugar da investigacdo no processo educativo? O
desempenho docente confere atributos heuristicos com implica¢cdes na aprendizagem? Em
gue medida o profissionalismo e a potencialidade do trabalho colaborativo constituem
factores geradores de acrescida qualidade? O profissionalismo tomado como a aplica¢ao de
conhecimentos cientificos gerais, de forma rigorosa, determina quem estd qualificado para o
exercicio lectivo? Em que circunstancia a troca de ideias e a partilha de reflexdes, entre pares
e com os estudantes, contribui para a passagem da quantidade a qualidade? Qual a recepcao
dos estudantes ao conhecimento que lhes é transmitido? Qual a sua participacado na
construcao desse conhecimento?

As respostas a estas questdes e a outras, seriam também muitas, diversas, algumas
provavelmente antagdnicas. A condicdo de trabalho docente esta pejada de tarefas
duplicadas, burocratizadas, que retiram tempo ao tempo da descoberta, da criacdo cientifica,
da inovacdo pedagdgica e do didlogo com os estudantes em sala de aula. E uma circunstancia
ingrata, sem dlvida. Mas sera que explica todos os efeitos? O ideal-tipico docente poderd
explicitar as causas e nomear os desvios.

Maria Barcia, professora de Portugués, na Escola Secundaria Padre Antodnio Vieira, participou
no projecto 10x10, iniciativa da Gulbenkian Descobrir, que juntou artistas e professores de
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diversas disciplinas do ensino secundario a colaborarem com o intuito de desenvolver
estratégias de aprendizagem que motivassem e envolvessem os alunos na sala de aula.
Barcia® salienta a relevancia de profissionais de diferentes areas do saber «terem a
oportunidade de ndo sé trabalharem em parceria, mas também de trocarem ideias, materiais
e experiéncias». E de estabelecerem «um espaco/tempo de reflexdo sobre a pratica letiva, a
escola e o ensino-aprendizagem que muito nos tem faltado a nds professores».

O modelo de acgao-investigacdao adoptado pelo projecto Gulbenkian Descobrir é susceptivel
de ser replicado em qualquer ambiente escolar. Maria de Assis escreveu que o que esteve em
causa no projecto 10 x 10 «foi sobretudo a potencialidade de exercicio do ato criativo», mas
que existem «muitas formas de trabalhar a articulagdo entre arte e educagdo».? Ou mesmo,
acrescente-se, outras formas de articulagdo entre diferentes territorios curriculares, como
aqueles que existem entre cursos da Escola Superior de Educagdo (ESE-IPS).

Assis alude a «insatisfacdo vigente» de professores, alunos e encarregados de educacdo e as
exigéncias colocadas pelo mercado de trabalho e actividade civica. Do projecto emergiram
«preocupacdes comuns» que conduziram a cinco prioridades de intervencdo: (1) «Promover
as relagdes interpessoais»; (2) «Estimular atitudes facilitadoras das aprendizagens»; (3)
«Desenvolver dindmicas de motivacdo»; (4) «Multiplicar os espacgos de aprendizagem»; (5)
«Promover o agenciamento do professor». Na introducdo aduz modos de intervencao,
exemplos de ac¢des e exemplos de recomendacdes especificas dirigidas a professores. E
considera a publicagdo como «uma espécie de manual», a tomar como «instrumento de
trabalho atil, com ideias concretas que qualquer um pode utilizar como fonte de inspiragao».

Os exemplos, outros havera, contribuem para lidar com os discursos que reproduzem
cegueiras, como a do conhecimento a que alude Morin (2000), ou a intervir para defrontar as
narrativas que enfatizam uma espiral de problemas que paralisem a ac¢do. Vencer tais
inércias é um imperativo. Impulsionar a reflexdo sobre contributos que melhorem a formacao
é um primeiro passo. Mas o que importa é garantir a mudanca e introduzir novas estratégias
pedagdgicas partilhadas com pares e com estudantes.

Importa estimular a experiéncia e aplicar o conhecimento a condi¢des da vida concreta.? Fazé-
lo, por exemplo, no ambito de um laboratério de praticas profissionais para compreender o

1 Bércia, Maria (2017). O lugar do professor. In Assis, Maria de, Pires, Ana Luisa Oliveira, et all, Ensaios entre
Arte e Educagdo (117-121). Lisboa: Fundagdo Calouste Gulbenkian.

2 Assis, Maria de (2017). Introducdo. Porqué e como intervir no processo de ensino-aprendizagem. Idem
(21-35).

3 Em quase dez anos na ESE desenvolvi formas de colaboracdo, para mim enriquecedoras, com docentes de
todos os departamentos. Foi também proveitoso ensinar e aprender com os estudantes e, com eles (e para
eles), concretizar quer o plano curricular quer trabalho nao lectivo de oficinas e sete anos de edi¢des da
Semana da Comunicagdo Social e os jornais “Semana” e “Jornal Repérter”.
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“mundo ca dentro” e estudar os problemas do “mundo |a fora”. Espaco laboratorial que
represente um continuum do 12 ao 32 ano do 12 ciclo de estudos superiores, cruze diversas
unidades curriculares e envolva docentes num trabalho colaborativo, entre si e com os
estudantes, para produzir aprendizagem mais proficiente.

Conclusao

Conhecer o conhecimento é um factor capital quer no campo do jornalismo quer no campo
do ensino. Além disso, essas duas dimensdes carecem de investigacdo sobre o seu objecto e
de trabalho minucioso que esgravate as camadas sedimentares de atributos da
profissionalizacao (o efeito) e do profissionalismo (a qualidade), mediante exame baseado no
tipo ideal e suportado por um reportério tedrico, que aqui se estatue que seja quer o da
sociologia quer o das ciéncias da comunicacao.

A proficiéncia do desempenho profissional requer estudo sobre os auditdrios (leitores,
ouvintes, espectadores, estudantes). Quer num quer noutro caso, a conduta profissional
ganha substancia e precisdo caso a pessoa se objective no papel do outro. O docente colocar-
se no lugar do estudante, o jornalista no do leitor, ouvinte e espectador. E assumir,
relativamente ao outro uma regra ética antepassada, incorporada na tarimba das redacgdes,
gue instava a ndo escrever sobre o outro o que nao gostaria de ler sobre a prépria familia.

A nocdo de identidade nestas duas dimensdes profissionais implica como condicdo a
consciéncia e o conhecimento. Uma guia o julgamento dos préprios actos e os daqueles que
se referem ao grupo de pertenca. E o outro &, simultaneamente, o instrumento de ac¢ao e a
resultante da actividade. Aprender e ensinar a curiosidade é um factor vital em actividades
em que se gera conhecimento. Mas é também um vector para despertar o interesse e dar
corpo ao empenho que fomente o trabalho colaborativo.

A heuristica, o método que conduz a invencdo ou a descoberta, e a hermenéutica, a arte de
interpretar ou de produzir uma leitura societaria, constituem ferramentas essenciais as
pessoas que interagem nas duas dimensdes. Necessdarias para levar o outro a descobrir por si
préprio e para encontrar a explicacdo, a compreender. Compreensao inscrita num registo
holistico e que resulte de expressdo dialdgica e de raciocinio dialéctico.

As funcdes atribuidas ao jornalismo e ao ensino e os actos jornalisticos e docentes requerem
autonomia e participacao nas comunidades, nas classes sociais de pertenca. S6 a liberdade
intelectual capacita os profissionais destas duas dimensdes para defrontar as heteronomias
de poderes organizacionais e ideoldgicos.
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Educacdo e infancia na
construcdo do (mundo) comum:
O projeto SMOOTH-RED
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Resumo

O projeto SMOOTH - Educational Common Spaces, Passing through enclosures and reversing
Inequalities, financiado pelo Horizonte 2020 (Comissao Europeia), estd em curso em sete
paises europeus (Alemanha, Bélgica, Espanha, Grécia, Itdlia, Portugal e Suécia) e é o ponto de
partida deste texto. Este projeto explora a inclusdo social de acordo com a abordagem do/s
“comum/uns em educacdo", procurando estudar se pode funcionar como um catalisador para
inverter as desigualdades. Os bens-comuns sdo varias formas de propriedade coletiva,
estabelecidas em comunidade, para garantir a sobrevivéncia e a prosperidade de cada um dos
seus membros; os bens-comuns podem ser materiais, como terra e dgua, ou imateriais, tais
como educacdo e conhecimento. Neste quadro tedérico-politico, o projeto salienta de forma
critica as implica¢des que o reconhecimento dos bens comuns e a sua adog¢ao como sistema
de valores poderao ter na reconfiguragao da educagao e na mudanga social em geral, numa
base de igualdade, partilha, participacdo, convivéncia, carinho e liberdade. Propde-se fazé-lo
aprofundando a conceptualizagao do comum em educagado e usando uma pluralidade
metodolégica, tais como a documentacao pedagdgica, a pedagogia da escuta ativa, a
etnografia e a andlise do discurso. Neste texto, apresenta-se o desenho global do projeto,
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dando especial atengdo aos estudos de caso em curso em Lisboa, que se debrugam,
especificamente, sobre os temas dos direitos das criancas, da equidade e da diversidade
(SMOOTH-RED). Considerando que as criangas ndo sao seres acriticos em matéria de
desigualdades, o objetivo destes estudos de caso é compreender as suas concecdes e as
acOes sobre diversidade, diferengas, racismo e discrimina¢do, no contexto do jardim de
infancia e das escolas de 1.2 e 2.2 Ciclos do Ensino Basico.

Palavras—Chave: Comum; Educacao; Infancia; Desigualdades.

Introdugdo e problematizagdao: em busca do comum no campo da educacao

Na explicitacdo dos saberes necessarios a educac¢ao do futuro, Edgar Morin, autor de
referéncia neste seminario do Centro de Investigacdo, Educacdo e Formacao (CIEF), defende
gue a “democracia é mais do que um regime politico; é a regeneracdo continua de uma
cadeia complexa e retroativa: os cidaddos produzem a democracia que produz os cidadaos”
(2000, p. 107). Partilhando desta convic¢ao, sobretudo no que diz respeito a necessidade da
regeneragdo continua das relagdes sociais que subjazem a experiéncia da democracia, o
projeto SMOOTH? propde-se investigar e promover a racionalidade do paradigma dos comuns
como um sistema de valores e de acdo alternativa em educacao.

As teorias do comum atravessam disciplinas e campos da acdo humana, configurando um
territdrio de exercicio da transdisciplinaridade entendida como “complementar a abordagem
disciplinar; faz emergir novos dados a partir da confrontacdo das disciplinas que os articulam
entre si; oferece-nos uma nova visdo da natureza da realidade.” (Freitas, Morin & Nicolescu,
2000, p.168).

Elinor Ostrom (1990), a partir da economia e do uso e gestdo do que designou por “common
pool resources”, propds uma abordagem aos bens comuns que fosse alternativa a dicotomia
Estado-Mercado. A sua questao central era: “how best to limit the use of natural resources so
as to ensure their long-term economic viability?” considerando que “issues of how best to
govern natural resources used by many individuals in common are no more settled in
academia than in the world of politic” (Ostrom, 1990, p. 1). Baseada nos seus estudos de caso
e nos de outros autores, desenvolvidos a partir da década de 1960 sobre a apropriagdo e o
uso de bens comuns, como era o caso da dgua, a autora iluminou o caso das organiza¢des

1 Horizonte 2020. Grant no. 101004491
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auto-iniciadas e auto-geridas e a relevancia da existéncia de relagdes cooperativas e solidarias
para uma gestao dos bens comuns que permitisse a sua manutengao e até regeneragao.

Atualmente, nomeadamente no campo da ecologia e da sustentabilidade, o aprofundamento
da teoria e da investigacdo em torno de possibilidade e praticas de organizacdo social
comprometidas com a manutencgao e a sustentabilidade dos bens comuns tem vindo a ser
discutida (ex: Bollier, 2014). Estas preocupagdes tém dado origem a movimentos
internacionais de defesa do comum e dos bens comuns, procurando salvaguarda-los da
tendéncia de privatizacdo que se esta a tornar hegemonica. Nesta discussdo, ganha particular
espessura e relevancia, a proposta de redefinicdo do conceito de “comum” que vai para além
do sentido de propriedade de bens que sdao comuns, apelando a um sistema de organiza¢ao
social.

A commons is not the resource alone, as many economists seem to think; it is not just ‘un-owned
resources': it is the resource plus the community that governs it, plus a set of rules or protocols which
regulate its use. [...] Acommons is a social system that manages resources sustainably, and which has
regulations and boundaries that its members can enforce, through penalties if necessary, to make sure
that the resources do not get over used. So a commons has ways of dealing with people who want to
appropriate them for their own gain, or free-loaders who want to use them without playing a part in their
upkeep... (Bollier, 2018, s.p.)
Partilhando desta energia de reconceptualizacdo do sentido do “comum”, Velicu e Garcia-
Lopez (2018) analisam e discutem a sua teorizagado através do que definem como um
encontro indisciplinar entre Elinor Ostrom e Judith Butler. O exercicio que apresentam
decorre da constatagao das intensas expectativas em torno do comum, da comunidade ou
colectivo, dos seus membros e do exercicio de tornar comum. Propdem-se colocar o foco na
acdo de tornar comum:

to broaden the theory of the commons by thinking about commoning as a relational politics that engages
with humans’ boundedness and mutual vulnerability as well as with the performativity of such
subjectivities: since subjects are performative —i.e. they are constituted in action/doing — their
constitution itself is a set of relations. (Velicu & Garcia-Lopez, 2018, p. 57)

A performatividade do tornar comum é o centro da reflexdao e do debate, deslocando-se do
comum como entidade pré-existente. A andlise critica do trabalho de Ostrom,
nomeadamente na sua teoria institucional, conduz as autoras a lembrar que, no quadro das
desigualdades de poder, ndo podemos considerar que mais comunicacao leva a mais
cooperagao.

Furthermore, the institutional theory’s emphasis on sameness, cooperation, and consensus, while often

beneficial for commons’ preservation and selforganization, also reproduces existing power relations and
patterns of exclusion, creating enclaves of (homogeneous) ‘community’, which become new sites of
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enclosure and come with potential violence in narcissistic, nationalistic, patriarchal, or racist overtones.
(Velicu & Garcia-Lopez, 2018, p. 59).

J4 as teorias criticas, ao focar-se na performatividade do tornar comum, propdem a
possibilidade de se transcender os interesses individuais com vista a produgdo de uma vida
em comum. Neste contexto, tornar comum surge como um processo relacional alternativo
caracterizado por maior cooperacao e responsabilizacdo mutua por um mundo comum. As
autoras propdem a superacdo desta dicotomia através de uma perspetiva alicer¢cada em
Judith Butler:

We see commons as fragile not only because they are vulnerable to enclosure, limited, and hard to
sustain and regenerate: their fragility is also our own boundedness as humans exposed to each other,
self-dispossessed and mutually vulnerable in never-ending problematic and unequal connections. [. . .]

to focus on commoning as a relational politics: the re-constitution of our-selves as subjects in relations of
power. This approach suggests more attention to the internal processes of the commoning movements as
well as to the subjectivities that are (re)produced through them. (Velicu & Garcia-Lopez, 2018, p. 67).

Contribuem para este debate conceptual Pechtelidis e Kioupkiolis (2020) que, seguindo os
trabalhos de autores como Hardt, Negri ou Bollier, consideram que o comum, no singular,
remete para um principio de organiza¢ao da sociedade e das atividades coletivas que defende
gue os bens naturais e sociais sdo feitos, governados e partilhados pelas comunidades numa
base de igualdade e de participacao horizontal. Nesta perspetiva, defendem que a estrutura
dos comuns exige a reunido de trés partes interdependentes: a) recursos ou bens comuns; b)
regras; c) uma comunidade que promove a producado ou a reproducdo dos comuns
(Pechtelidis e Kioupkiolis, 2020, p. 3). Para Laerhoven e Barnes (2014), “as comunidades
governam os commons” (p.8).

No terreno da educacao, este debate é ainda muito incipiente. De acordo com Pechtelidis e
Kioupkiolis (2020), “research on educational commons, and empirical fieldwork in particular,
is rather scant compared to other forms of commons, such as the digital commons or the
urban commons” (p. 2).

Em Portugal a investigacdo tende a circunscrever-se a discussdo entre Estado e Mercado.
Noévoa (2002, 2022) tem trabalhado para além desta dicotomia propondo a constru¢do de um
espaco publico e comum em educacao.

Aprender e estudar em comum é a melhor forma de promover uma vida em comum, uma sociedade
convivial [. . .] para levantar este espaco publico comum da educagdo sdo necessarios construtores.
Precisamos de professores que assumam plenamente esta missdo. Sao eles que, em proximidade com as
familias, os poderes locais, as entidades publicas e privadas, podem construir as condi¢ées para uma
capilaridade educativa baseada no comum e na convivialidade (Ndvoa, 2022, p. 42)
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Gomes (2011) procurou evidenciar condi¢gdes para ampliar o valor heuristico do conceito de
espaco publico de educacdo permitindo a sua traducdo em praticas educativas, curriculares e
pedagdgicas que promovem a emergéncia das criancas como membros plenos de um mundo
comum. Tomas (2011) analisou e evidenciou a heterogeneidade que caracteriza a infancia
defendendo a necessidade de compreender a pluralidade de condi¢Ges e de vida das criangas
para inverter a tradicional tendéncia de as objetivar, mas antes abrindo espaco, tempo e
politicas que Ihes confiram estatuto de sujeito.

No ambito do projeto SMOOTH, pretende-se aprofundar esta discussao, desenvolvendo
investigacdo que permita trazer para o campo da educacdo a teorizacdo do comum.
Questiona-se de que forma a educagdo podera, ela prépria, ser entendida como “comum”, no
sentido de Bollier (2018), de Velicu e Garcia-Lopez (2020) e acima apresentados. Advoga-se a
reconfiguracao do papel e da acdo das criancas neste processo (Percy-Smith, & Thomas, 2010;
Pechtelidis & Kioupkiolis, 2020), considerando-se que ndo sdo seres acriticas nem neutros no
gue diz respeito as interacgdes sociais, as desigualdades ou a discriminag¢do (Tomas, 2011).

Pechtelidis e Kioupkiolis (2020) tém vindo a trabalhar a ideia de que a educac¢do pode ser

entendida como comum, como um contexto de exercicio do processo de tornar comum:
Commoning is the practice of making and managing a collective good in a manner of openness, equality,
co-activity, plurality, and sustainability. [. . .] In the educational commons, education is perceived not only
as a vital resource for people’s well-being and self-development but also as a key instrument of political
empowerment for both children and adults. [. . .]. Education would be transfigured, then, into a collective

good, which is created, governed, and enjoyed in common by all parties of the educational community (p.
4)

No contexto do projeto que aqui se apresenta, pretende-se estudar este movimento de tornar
comum a educacdo, compreendendo e evidenciando o lugar que as criancgas ai tém ou podem
ter. Procura-se ainda identificar, situar e caracterizar principios e praticas pedagdgicas
promotoras deste processo de construcdo do comum.

O projeto: objetivos gerais e parceiros

Projeto SMOOTH - Educational Commons and active social inclusion.
Educagdao como (bem) comum e inclusdo social ativa

O objetivo geral do Projeto é compreender, desenvolver e acelerar o impacto potencial da
educacdo na reversao das desigualdades para a inclusdo social ativa de criancgas e jovens em
risco na Europa. Propde-se fazé-lo através da introduc¢do do paradigma dos comuns como
sistema de valores e de ag¢do alternativo no campo da educagao de criancas e jovens.
Adoptando uma perspetiva critica, pretende-se analisar as implicagcdes dos comuns para
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reconfigurar a mudanca em educag¢do e a mudanga social, globalmente entendida, fundada na
igualdade, na partilha, na participacdo, na unido, no cuidado e na liberdade. As principais
guestdes de investigacdo sdo:

Os bens comuns educacionais podem servir de catalisador para reverter as
desigualdades e ser uma estratégia de inclusao para criangas e jovens em risco de
exclusdo social na Europa?

De que modo os bens comuns educacionais podem contribuir para a reversdo das
desigualdades?

Em termos operativos, o projeto propde implementar um programa de investigacdo-acdo com
criangas e jovens com os seguintes objetivos:

a) inverter as desigualdades enfrentadas por criangas de grupos sociais vulnerdveis;
b) reforcar o didlogo intercultural e intergeracional, favorecendo a coesao social;

c) desenvolver capacidades sociais e pessoais vitais para criancas e adultos;

d) criar espacos suaves (smooth spaces) de cidadania e experimentacdo democraticas
com novos modos de pensar e de agir, tendo como base a igualdade, a colaboracao, a
criatividade coletiva, a partilha e o cuidado;

e) construir e fomentar comunidades de diferenca.

Com este horizonte, universidades, centros de investigacdo, autarquias, escolas, museus,
organizacdes ndo governamentais, de diferentes paises europeus encontram-se a trabalhar
em conjunto de modo intercultural e interdisciplinar.

O SMOOTH envolve doze parceiros de sete paises europeus que se encontram listados na
tabela 1:

Tabela 1: InstituicOes europeias parceiras no projeto SMOOTH

34




Livro de Atas do Seminario

dar asas ao saber

Cada um dos parceiros do projeto trabalha com instituicdes parceiras [third parties] (ex:

escolas, jardins-de-infancia, centros de ATL, museus, entre outros) permitindo assim ensaiar e
estudar o uso dos comuns em educacao.

O projeto esta organizado num conjunto de grandes pacotes de trabalho (WP), a desenvolver
ao longo de 3 anos e que se apresentam, de modo esquematico, na seguinte figura:

\WP7 Social Policy Recommentations |:,

4 4 £

WP4 Enacting the
educational
commons

commons’ logic, and
designing case studies

Il

WP1 Inequalities and the educational commons:
‘conceptual routes

"

and

WP9 Management

WP8 D

b

<

Figura 1: Pacotes de trabalho do projeto SMOOTH

Ao longo do primeiro ano, foi desenvolvida a pesquisa que permitiu tracar as raizes
conceptuais e tedricas do projeto (WP1). Situado o enquadramento tedrico, deu-se inicio ao
trabalho empirico em dois andamentos: i. através de um inquérito por questionadrio, fez-se
um levantamento das concepg¢des sobre educacdo, desigualdades e os comuns (WP2); ii. foi
concebido o design dos estudos de caso dentro da abordagem dos comuns em educagdo
(WP3), a que se seguiu o inicio dos estudos de caso (WP4). Na fase atual, todos os estudos de
caso se encontram em curso, apesar de estarem em fases distintas do seu desenvolvimento.
No ambito dos estudos de caso, dar-se-a inicio a uma segunda fase na qual se aprofundara a
investigacao e a intervengado sobre os comuns em educagao (WP5). O WP6 promovera um
novo levantamento de percepc¢des de todos os participantes nos estudos de caso, procurando
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evidenciar mudangas alcangadas. Pretende-se que este projeto permita consolidar um
conjunto de recomendacdes politicas com vista a uma mais alargada mudanca social (WP7).

Pressupostos ético — metodoldgicos

O projeto SMOOTH procura a coeréncia entre as temdticas em estudo e a investigacao
empirica construida. Com este propdsito, faz uso de uma multiplicidade de estratégias
metodoldgicas selecionadas pelo cardcter ético dos processos de entrada no terreno e da
investigacdo com pessoas, especificamente com criangas. Aborda metodologias visuais com
criangas, privilegiando, como técnicas e instrumentos de recolha de dados, a observagao e a
aplicacdo de entrevistas a criancas, assim como a aplicacdo de inquérito por questionario e
entrevistas aos/as adultos/as (docentes e técnicos/as e/ou monitores/as; familias). No
decorrer do projeto, também é dada especial atengdo a formacdo e interven¢do em contexto,
com o objetivo de promover o uso do/s comum/uns em educagdo formal e ndo formal.

Estudos de caso RED - Rights Equality Difference — Direitos, Equidade, Diferenca

Partindo de evidéncias em torno do cardter multicultural da sociedade portuguesa e de todas
as tensoes que lhe sdo inerentes (Stoer & Magalhaes, 2005), a equipa da Universidade Nova
de Lisboa, através do CICS.NOVA, situa o seu trabalho no ambito do SMOOTH em torno das
guestdes dos direitos, da equidade e da diferenca, dando origem ao subprojeto RED (Rigths,
Equality, Difference). Pretende-se estudar o impacto do racismo e da discriminagao nas vidas
de criancas e adultos, de uma perspetiva multidisciplinar, comparativa e centrada nas
criangas. Debruca-se sobre as concepc¢des e acgdes das criangas no que diz respeito a
diversidade, as diferencas, ao racismo e a discriminagdo nos seus quotidianos,
nomeadamente no contexto do Jardim-de-infancia e da escola basica. Ao considerar que as
criancas sdo atores sociais plenos e que ndo sdo seres acriticos em assuntos de racismo, o
projeto RED funda-se na convic¢do de que tém capacidade e competéncia para participar em
processos de educacao e formacgao antirracista.

O projeto RED tem como principais objetivos:

(i) analisar como as questdes de direitos, equidade e diversidade sdo abordadas no
jardim de infancia (3-6 anos) e na escola basica (6-14 anos);

(ii) compreender como as criancas interpretam ativamente as diferencas e a
discriminacdo nos seus relacionamentos e ac¢des, incluindo no seu brincar;

(iii) compreender como os programas das AEC e Apoio a Familia podem contribuir para
desenvolver competéncias que aumentem a equidade entre criangas vulneraveis.
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(iv) construir um modelo criado pela produgdo de conhecimento comum pelos pares
(criancas, animadores de juventude, educadores, professores, pais);

(v) incentivar politicas locais a serem tomadas pelas autarquias com vista a
implementacdo do projeto RED.

Com estes objetivos especificos, foram identificadas duas escolas basicas e um jardim-de-
infancia em Lisboa com os quais a equipa tem vindo a trabalhar. As escolas situam-se em
Lisboa, em territérios caracterizados por uma grande diversidade de imigrantes e refugiados
vindos de diferentes contextos e com uma grande diversidade cultural. Nestas escolas,
encontramos criancgas de diferentes nacionalidades, com uma grande diversidade em termos
linguisticos, culturais e educativos, assim como uma grande variagdo nas condi¢ées
socioecondmicas.

Tabela 2: Third parties parceiras no projeto RED

Escola 1 Escola 2 Escola 3

Escola Basica do 1.2 CEB Escola Basicados 2.2 e  Escola Basica do 1.2 e 2.2 CEB
3.2CEB com Creche e Jardim-de-Infancia

Publica Publica Privada

Estudo de caso com uma Estudo de caso com Estudo de caso com um grupo de

turma do 1.2 CEB uma turmado 2.2 CEB  jardim de infancia

Adultos envolvidos: docentes, ndo docentes, técnicos e familias

Os estudos de caso decorrem ao longo de dois anos letivos: 2021/2022 e 2022/2023. A
primeira fase caracterizou-se por uma abordagem de natureza etnografica que permitiu uma
progressiva entrada no terreno, com respeito pelos critérios éticos da investigacao em
educacdo, bem como o conhecimento dos processos de trabalho em sala de aula e sala de
atividades, a observagao das interagdes entre criangas e entre estas e os adultos de referéncia
em cada turma e grupo. Procurou-se ainda caracterizar as dindamicas de relacdo entre as
escolas dos estudos de caso e a comunidade envolvente. Tendo como especificidade, dentro
do SMOOTH, a temdtica das diferencas, desigualdades e do racismo, o RED procura focar a
sua atenc¢do na compreensao do modo como criancas e adultos, no seu quotidiano na escola,
no jardim-de-infancia e no bairro/comunidade, constroem relagdes plurais, democraticas e
éticas em torno de um mundo mais comum.
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Em jeito de conclusao

Ao longo deste texto, apresentou-se um projeto de investigacdo atualmente em curso e que
recupera muitas das preocupacdes expressas na obra de Edgar Morin que, ao situar os
saberes necessarios a educacao do futuro, afirma:
Poder-se-ia nos perguntar, finalmente, se a escola ndo poderia ser pratica e concretamente um
laboratdrio de vida democratica. [. . .] Sobretudo a sala de aula deve ser um local de aprendizagem do
debate argumentado, das regras necessarias a discussdo, da tomada de consciéncia das necessidades e
dos procedimentos de compreensdo do pensamento do outro, da escuta e do respeito as vozes

minoritarias e marginalizadas. Por isso, a aprendizagem da compreensao deve desempenhar um papel
capital no aprendizado democratico. (Morin, 2000, pp. 112-113)

O SMOOTH-RED propde-se trabalhar com estes pressupostos com vista a continua procura da
inclusao social, de relagdes humanas mais éticas e uma convivialidade mais respeitadora do
mundo comum.
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Resumo

A diversidade cultural é uma realidade no mundo atual, pelo que é de extrema importancia
gue se promova a construcdo de ambientes inclusivos, no sentido de se potenciar a
visualizag¢ao da cultura como uma definicao prépria de cada um de nds, seres humanos ativos
na sociedade, sendo que a crianca ja faz parte da mesma, reportando também a sua cultura,
vivéncias e conhecimento. A presente comunicacdo espelha o percurso vivido em contextos
educativos de creche e jardim de infancia no decorrer da Pratica de Ensino Supervisionada de
um Mestrado em Educacdo Pré-Escolar, onde se procurou compreender de que forma o
educador de infancia organiza o ambiente educativo para incluir as diferentes culturas das
criancgas. O estudo desenvolvido é de natureza qualitativa, com enfoque na metodologia de
investigacao-acao, tendo-se privilegiado a observagao, entrevistas semiestruturadas e
consulta documental, como forma de recolha de informacdo. As estratégias implementadas
ao longo da pratica pedagdgica foram pensadas e adaptadas a todas as criancas, com o
objetivo de acolher multiplas relagdes, interagdes, culturas e potenciar aprendizagens plurais,
pelo que se constituiram como um fator decisivo para uma maior inclusdo e desenvolvimento
integrado. Constatou-se a pertinéncia de explorar este tema com as criancas e equipas
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pedagdgicas, uma vez que é nos primeiros anos de idade que se dd o processo de descoberta
do mundo e de si préprio, o que engloba a diversidade apresentada por cada um de nds, que
importa ser conhecida, valorizada e respeitada. Destaca-se o papel do educador de infancia,
na construcao de espacos de participacdo, envolvimento e de escuta ativa de todas as
criangas, independentemente das suas singularidades, porque todas importam e sao
fundamentais no meio onde estao inseridas.

Palavras-chave: Educacdo de Infancia; Diversidade Cultural; Inclusdo; Papel do Educador.

Introducgado

Refletir sobre a diversidade cultural e inclusdo em contextos de educagdo de infancia é de
extrema importancia, uma vez que a educacdo para a diversidade devera, seguramente,
iniciar-se nos primeiros anos de idade (Caeiro & Correia, 2021). A par disso, diversidade
cultural em contextos de educacdo de infancia “permite a valorizagcdo do outro e a promoc¢ao
do respeito pela diferenca é fundamental para o desenvolvimento da consciéncia ética do
individuo (Jantarada, 2011, p. 39)”. Desta forma, urge centrarmo-nos na aceita¢ao, no amar
sem qualquer imposi¢cao de condicao, sem julgar, sempre acreditando que a diversidade nos
remete para caminhos de aprendizagem e enriquecimento, tanto a nivel pessoal, como
profissional. Assim sendo, a diversidade presente nos contextos educativos constitui um dos
maiores desafios colocados aos profissionais. Afirmamos que “constitui o patriménio comum
da humanidade e deve ser reconhecida e consolidada em beneficio das gera¢des presentes e
futuras” (UNESCO, 2002, p. 3).

Ao aceitarmos a existéncia de culturas diversas, estamos a encarar a ideologia da diversidade
das criangas como “um recurso potenciador de um enriquecimento, quer por permitir uma
educacdo onde interagem experiéncias sociais multiplas, quer por desenvolver competéncias
para o viver e conviver com o diferente, evitando atitudes xendéfobas ou racistas
futuramente” (Leite, 2002, p. 124). Tal facto, remete-nos para a necessidade da construcdo de
contextos educativos inclusivos, estando subjacente uma ideologia de contextos de todos e
para todos, onde todas as criancas aprendam juntas, no sentido de se tornarem mais
humanas, tolerantes e solidarias.

Desta forma, devemos olhar para a diversidade, com uma atencdo redobrada, sendo que,
todas estas acbes comecam a ser observadas e interiorizadas pela crianca desde tenra idade.
A crianca observa e segue os seus adultos de referéncia, dai a importancia do educador estar
sensivel a pluralidade de culturas das criancas e intencionalizar a sua a¢do de acordo com as
culturas que tem em presenca. Tal como é afirmado por Kron, Serrano e Afonso (2014) “as
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criancgas (...) experienciam igualdade e respeito pela diversidade se os
educadores/professores aceitarem todas as criangas com as suas capacidades especiais no
grupo e as encorajarem a darem o passo seguinte que esteja ao alcance das suas
possibilidades” (p. 25). Assim, a sua acdo deve estar centrada no outro e para com o outro, na
medida em que deverd reconhecer a crianga como um ser capaz, ativo e participativo,
confrontando a diferenga com a construcdo do saber de cada uma das criangas, porque ser
diferente é bom, inspirador e apaixonante! Torna-se imperativo que o educador de infancia
tenha como principal foco nao deixar ninguém para tras.

Apesar da relevancia deste tema, este ainda é pouco explorado nos contextos de educacdo de
infancia, sendo necessario um maior investimento e aprofundamento, inclusivamente na
formacao inicial de educadores e professores. Ramos e Nunes (2007) ao refletirem sobre este
facto, consideram que os planos de estudos devem ser revistos e adaptados aos desafios da
atualidade, focados em funcado das problematicas que o educador enfrenta na acdo com as
criancgas e suas familias.

Metodologia de Investigacao

Considerando a questdo de partida - De que forma o educador de infdncia organiza o
ambiente educativo para incluir as diferentes culturas das criangas? -, optamos por uma
metodologia de cariz qualitativa pela possibilidade de desenvolver um tipo de conhecimento
baseado mais na descri¢do ou interpretacao do que na avaliacdo dos fendmenos. Bogdan e
Biklen (1994) afirmam que esta metodologia “enfatiza a descri¢do, a inducdo, a teoria
fundamentada e o estudo das percec¢des pessoais” (p. 11). No que respeita ao papel do
investigador qualitativo, este centra-se em interrogar, interpretar e questionar. Spodek
(2002), refere que

“Os investigadores interpretativos compreendem as criangas e as salas de actividades, nao
através de métodos obscuros, e muitas vezes proibitivos, de recolha e andlise de dados, mas
sim através de um recurso sistematico as mesmas idiossincrasias e sensibilidades que
contribuem para fazer os bons educadores de infancia, os bons amigos, os bons amantes, os
bons pais e as boas pessoas- ouvir, conversar, interpretar, reflectir, descrever e narrar” (pp.
1040-1041).

Para conseguirmos percecionar o papel dos agentes educativos face a inclusdo de criancgas
gue possuem diversidade cultural, optamos por uma investigacdo com caracteristicas de
investigacao-agdo participativa, uma vez que é uma abordagem que apresenta um carater
mais interventivo, assentando ndo sé na compreensdo e interpretacao da realidade, mas
também na sua modificagdao e melhoria. Possibilita que o investigador se envolva ativamente
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na investigacao, e tenha oportunidade para recolher, sistematicamente, informagdes, com o
objetivo de promover mudancas sociais (Bogdan & Biklen, 1994). Esta abordagem
metodoldgica permite o envolvimento do investigador em todo o processo, desde a
planificacdo, acado, observacao, reflexdo, exigindo um esforgo continuo para refletir
criticamente sobre a sua prépria agdo e aperfeicoar ou aumentar a sua compreensdo pessoal
sobre a problematica em estudo.

0O estudo desenvolveu-se em dois estabelecimentos educativos, na valéncia de creche e
jardim de infancia. O estabelecimento A (creche) é uma Instituicdo Particular de
Solidariedade Social (IPSS), com a valéncia de creche e jardim de infancia. O grupo de criancgas
era constituido por 16 criancas da faixa etaria de 2/3 anos. Todas as criangas possuem
nacionalidade Portuguesa, no entanto, existe uma diversidade no que diz respeito aos seus
ascendentes, nomeadamente, Cabo Verdiana, Angolana, Brasileira e Madeirense. O
estabelecimento B (jardim de infancia) pertence a rede publica, integrado num Agrupamento
de Escolas, com respostas educativas na valéncia de Jardim de Infancia e Ensino Basico. O
grupo era constituido por 20 criancgas, da faixa etaria 3/6 anos. Ambos os estabelecimentos
educativos se localizam em bairros onde parte da populagdo é constituida por migrantes
internos e imigrantes pertencentes a grupos étnicos minoritarios, prestando o seu apoio e
servicos prioritarios a populacao que habita a sua proximidade.

Procedimentos de Recolha e tratamento de Informacgdo

A selecdo dos procedimentos de recolha de informacao assume um papel crucial na
investigacao, pois desta depende a concretizacao dos objetivos do estudo. As técnicas e
instrumentos de recolha de informacdo presentes na investigacdo foram a observacao
participante, as notas de campo decorrentes das observacdes, os registos multimédia
(fotografia e video), entrevistas semiestruturadas e consulta documental.

Apds concluida a fase de recolha de informacao, iniciou-se a fase de andlise e interpretacao
da informacdo recolhida. Tal como nos dizem Bogdan e Biklen (1994) esta fase “envolve o
trabalho com os dados, a sua organizagao, divisao em unidades manipulaveis, sintese, procura
de padrdes, descoberta dos aspectos importantes e do que deve ser aprendido e a decisdo
sobre o que vai ser transmitido aos outros” (p. 205).
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Apresentacao e Interpretagao das intervengoes realizadas - “A inclusdo e a diversidade
cultural nos contextos de educagao de infancia”

As intervencdes realizadas sustentaram-se em planificagdes previamente pensadas e
partilhadas com as educadoras cooperantes e orientadoras de estagio. Foram
operacionalizadas em diversos momentos da rotina, em pequeno e grande grupo,
dependendo dos objetivos propostos. Quanto a planificacdo das mesmas é crucial mencionar
gue todas elas foram focalizadas e adaptadas para os interesses dos grupos de criangas,
respeitando as suas especificidades, bem como, a interacdao e ambiente favoravel entre as
proprias criangas e criangas-adultos. Em todas as intervengdes, tentamos dar voz as criangas,
pois um dos nossos principais objetivos era desmistificar o conceito de inclusdo e de
diversidade cultural que acabou por abranger a diversidade. Procuramos detetar quais as
ideias que as criancas tinham sobre este tema e, caso ndo transmitissem a sua opinido, o
nosso papel centrou-se em aborda-lo de uma forma dinamica e o mais percetivel possivel. No
ponto que se segue, apresentam-se, a titulo de exemplo, algumas intervencdes desenvolvidas
em cada contexto.

Intervengdes no contexto de creche
A descoberta do ser diverso com “Grisela”

Ao observarmos os momentos de grande grupo, chegamos a conclusao que tinha chegado a
nossa vez de implementar, de passar uma mensagem, pelo que optamos por fazé-lo através
dos momentos mais prazerosos — o conto de histdrias. Em conjunto com a educadora
cooperante, decidimos contar uma histéria em momento de grande grupo, sabendo que as
histdrias “fomentam e educam a sensibilidade, provocam e orientam a reflexdo e cultivam a
inteligéncia” (Sobrino, 2000, p. 31). A histéria mobilizada para o efeito, retrata a diversidade
de uma forma simples, cujo titulo é “Grisela”. Debrucga-se sobre a importancia de sermos nds
préprios e de aceitarmos os nossos defeitos e virtudes. A protagonista é uma ratinha que
ndo gosta da cor cinzenta da sua pele e decide pintar-se de diversas cores com o intuito de se
sentir diferente. A verdade é que é crucial que as criancas tenham presente que cada uma
delas apresenta as suas singularidades, que tém a sua “identidade pessoal e irrepetivel”
(Savater, 2006, p. 36).

A histéria apresenta uma sequéncia de varios animais e as criancas foram fazendo o seu
reconhecimento pelas cores da pele de “Grisela”, que ia mudando. Quase no final da
dinamizacdo, depois de muitas gargalhadas e olhares atentos, foi reforcada a mensagem
transmitida na ultima imagem fortalecendo a ideologia da amizade, independentemente, das
suas caracteristicas. Foi crucial deixar esta mensagem ao grupo, demonstrando que a
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amizade, o amor e o companheirismo, pode e deve ser feito com base na diversidade da vida
e das pessoas. Tal como defende a educadora A, “ndo devemos ser as fotocdpias uns dos
outros (..), assim ndo progredimos e ndo vamos até ao nosso maximo” (Entrevista A).
Devemos acolher o outro, transmitindo-lhe seguranca tal como o educador deverd fazer com
0 seu grupo de criangas, assumir-se como “promotor de seguranga pessoal e emocional”
(Folque, Bettencourt & Ricardo, 2015, p. 26). Sera importante que se centre num cuidar ético,
gue requer a “criacdo de um ambiente securizante em que cada crianga se sente bem e em
gue sabe que é escutada e valorizada” (Silva, et. al, 2016, p. 24). Tal como a educadora A
afirma: “se desde pequeninos forem crescendo num ambiente (..) de adultos que as
respeitam e que as ouvem e que querem que elas exprimam a sua opinido (..) € meio caminho
andando para termos adultos felizes, capazes e respeitadores” (Entrevista A). A segunda parte
da atividade centrou-se em reforcar a escolha e identidade de cada crianga. Apesar da
existéncia de diversas “Griselas”, estariamos a direcionar-nos para a sua identificagao pessoal
e aceitacdo, uma vez que, cada crianga, teria que escolher a “Grisela” que mais gostou e
refazer as decoragdes reportadas ao longo da histéria.

Esta atividade foi revelante, pois possibilitou que existisse um crescimento enquanto
profissionais de educacao. No entanto, para atividades futuras e introducao da tematica
tendo em conta a faixa etdria, apostariamos numa histéria mais real, “tentando sempre fazer
pontes com a vida real e levando [as criancas] a identificarem-se com as tematicas em
analise” (Vieira, Nogueira & Tavares, cit. in Cardona, et. al, 2015, p. 43). Este processo
facilitara a compressao de diversos temas através de algo familiar para as criangas, podendo
dialogar acerca de um comportamento, de uma afirmacgao, de um livro e de uma imagem
(Cardona, Vieira, Uva & Tavarez, cit. in Cardona, et. al, 2015), onde podera existir uma relagao
com o ludico. A educadora de infancia A considera que é importante que as criangas saibam
gue existem diferencas “(...) nas religides, crencas, nos objetos, lidam com diferencas no dia-
a-dia, desde que acordam até que adormecem, (..) € importante que eles contactem com a
diferenga, mas que sejam incentivados desde pequeninos a respeitarem também esta
diferenca” (Entrevista A). Efetivamente, a diversidade torna-se mais clara para as criancas
guando se deparam com o diferente no seu quotidiano e, justamente por isso, precisam de
ser orientadas desde cedo quanto a formacao deste carater (Caeiro & Correia, 2021).

A construcao de um livro de receitas em familia

Ha que motivar as familias, tendo consciéncia que “o segredo para fazer com que os pais
participem ativamente [nos contextos educativos] ndo é convencé-los a fazerem algo que ndo
guerem, mas dar-lhes oportunidades de fazer algo que queiram. Cada pessoa tem um ponto
sensivel que o motiva a participar” (Magalhdes, 2007, p. 136). A educadora A, valoriza a

45



Livro de Atas do Seminario

dar asas ao saber

cultura familiar afirmando que “ha que ter respeito”, acrescentando que “temos que fazer a
diferenca no que diz respeito a uma pratica inclusiva, darmos e recebermos” (Entrevista A) e,
como tal, tendo em conta o nosso tema, optamos por trabalhar a tematica da diversidade
cultural com estes agentes educativos. Baseando-nos na intencionalidade e observagdo do
contacto da educadora com as familias, tentamos promover um momento em que a
diversidade cultural destas familias estivesse presente. Propusemos a construg¢ao de um livro
de receitas. Esta atividade foi uma forma de incluir as familias de forma mais estruturada e
menos intrusiva neste tema, com o objetivo de percecionar qual a diversidade existente nas
familias de cada crianca. A maioria das familias aderiu a atividade com entusiasmo, uma vez
gue enviaram vdrias receitas, procurando dar a conhecer a sua cultura gastronémica. O livro
de receitas foi construido com receitas de origem Angolana, Cabo-Verdiana e Brasileira e,
posteriormente, foi partilhado com todos. As criangas participaram na organizacao da
informacao e na decoragdo do livro. A semelhanca das familias, também elas vivenciaram esta
atividade com entusiasmo, uma vez que estavam a organizar informacdo que foi recolhida
junto das suas familias e que, posteriormente, seria para levar para os seus contextos
familiares e, possivelmente, para saborear as iguarias dos diferentes paises. Apds reflexao
com a educadora de infancia A, esta referiu que foi uma excelente atividade de acolhimento
de todas as familias. Defende que “ha que ter respeito, (..) partir deste respeito e do
conhecimento, da partilha de saberes e de experiéncias, trabalhar a individualidade de cada
familia e de cada crianca” (Entrevista A). Acredita que ao “agir de forma colaborativa sera
mais facil promover a aprendizagem e o desenvolvimento das criangas de forma holistico”
(Entrevista A). Esta profissional procura construir um caminho feito com o outro, nunca
desvalorizando os lugares que este frequentou ou vivéncia, possibilitando a envolvéncia
presente no conhecimento de mundos novos (Cunha, 2014).

Intervengdes no contexto de Jardim de Infancia
Somos todos diferentes, é maravilhoso!

No contexto de jardim de infancia, estdvamos em presen¢a de um grupo de criangas, que
tinham um grande interesse e curiosidade por histdrias para a infancia. Partindo dos seus
interesses, exploramos a histdria intitulada “Somos todos diferentes”. Esta exploracdo foi
dividida em dois momentos e teve como base diversas intencionalidades, tais como: tomar
consciéncia da sua identidade de pertenca a diferentes grupos do meio social (ex: jardim de
infancia); conhecer e respeitar a diversidade cultural; tomar consciéncia e aceitacdo de
perspetivas e valores diferentes; respeitar a diversidade e socializar-se com os outros. No
primeiro momento, a participacdo e envolvimento das criangas foi notavel, pois come¢camos
por analisar a capa do livro, dizendo que a mesma era constituida por varias figuras humanas.
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No entanto, algumas criangas comegaram a levantar o dedo e todas elas nomearam as
caracteristicas de cada figura (por exemplo, cor dos olhos, cor do cabelo, tom de pele, etc.),
comparando-as a si proprios ou aos colegas. Posteriormente, foi feita uma pequena atividade
com o espelho, objeto que integrava o livro, onde cada crianga se colocou em frente ao
espelho e descreveu algumas das suas caracteristicas fisicas, tal como sucedeu na atividade.
Foi um momento muito participado pelas criangas, identificaram as suas caracteristicas, bem
como semelhancas e diferengas com os colegas. Apds reflexao com a educadora cooperante,
esta considerou que a atividade possibilitou ampliar o conhecimento das criancgas sobre as
singularidades de cada um, influenciando “gestos e comportamentos, proporcionando
momentos de descoberta a partir dos seus préprios sentimentos, expressdes” (Zambelle &
Metzner, 2018, p. 226).

Cada um de nés é importante, tal e qual como é!

Na primeira dinamica optou-se por mostrar um video referente a tematica da inclusdo. Este
retrata a histdria de uma crianca que se desloca em cadeira de rodas, no entanto sentia-se
excluida da realidade educativa vivenciada no exterior, ou seja, as brincadeiras entre pares.
No final do video a crianca vai brincar com os seus colegas no recreio sendo aceite por todos e
onde estdo presentes criancas que possuem diferentes origens, e todas elas incluidas neste
espaco. Apds a visualizacdo do video proporcionamos um momento de reflexdo conjunta e
surgiram vdrios comentarios por parte das criangas: “Porque é que as criangas nao brincavam
com o menino?”; “Porque é que tinha uma rede a separa-los?”; “Eu na minha antiga escola
tinha uma menina que andava de cadeira de rodas, mas nds brincdvamos com ela”; “Porque é
gue nao ajudavam o menino?”; “Se ele estivesse na nossa escola, nés eramos todos amigos!”;
“N3o faz mal ele andar na cadeira de rodas, ele brinca como nds”. Procuramos, através do
didlogo, reforcar a aceita¢do da diferenca, o respeito pelas caracteristicas de cada um, no
sentido de construirmos um contexto educativo saudavel e inclusivo, de forma a permitir que
todas as criangas vivam as experiéncias que se assemelhem a heterogeneidade e dindmica da
nossa sociedade (Rodrigues, 2016). A educadora B referiu que “foi uma excelente estratégia
para trabalhar a aceitacdo da diferenca e que nem sempre contempla, na sua planificacdo,
este tipo de atividades, mas que apds esta vivéncia, estara mais atenta e ird intencionalizar a
sua acdo” (Entrevista B).

A segunda dinamica foi a explorac3o do livro “Es importante!”. Dialogamos, em grande grupo,
sobre a mensagem da histdria e solicitamos a cada crianca que realizasse um desenho, onde
representa-se as suas caracteristicas e aquilo que faz dela um ser diferente, Unico,
importante, ndo descentralizado a importancia que cada um deles possui. Fomos apoiando
cada uma delas, no sentido de fazer emergir as suas carateristicas. Varios desenhos surgiram,
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sendo que cada crianga procurou acentuar aquilo que considerava que a fazia importante,
nomeadamente: “Sou importante porque sou castanho”; “Tenho caracdis, sou diferente”;
“Tenho 6culos, sou importante”. Focando-nos no principio de que “todas as criancas
importam e importam o mesmo” (UNESCO, 2017, cit in, Rodrigues, 2018, p. 16), tentamos
transmitir esta mensagem através destes pequenos/grandes momentos que nos dizem muito,
sendo um foco de reflexdo da propria crianga.

Consideracgoes finais

Durante a pratica pedagdgica, as educadoras demonstraram preocupag¢do em criar um
ambiente educativo acolhedor, seguro, confiante, rico em aprendizagens para o grupo e para
cada crianga, enquanto seres individuais, encarando-as como ser ativos, participativos e
valorizando a sua individualidade e “bagagem “cultural”. Demonstraram, assim, respeito por
cada crianca, valorizando as interacOes estabelecidas entre as mesmas, referindo que é
através destas, do seu envolvimento, que constroem a sua identidade. A partilha de emocgdes,
ideias, histdrias, vivéncias e toda a sua cultura, fazem parte da “bagagem” de cada crianca e
as educadoras valorizam todas estas dimensdes. Afirmaram que aprendemos com a
diversidade de cada uma destas criancgas, e que esta deve ser encarada como oportunidades
de aprendizagem e desenvolvimento, procurando, de forma ética, promover atitudes de
aceitacdo, valorizagdao do outro, respeito pelos direitos e deveres humanos. De salientar que
as estratégias que implementam s3o pensadas e adaptadas a todas as criangas, com o
objetivo de acolher multiplas relagdes, interagdes, culturas e potenciar aprendizagens plurais,
pelo que se constituiram como um fator decisivo para uma maior inclusdo e desenvolvimento
integrado. Tal facto, foi observado ao longo do vivenciado nos estagios e também aquando da
analise das entrevistas as duas educadoras de infancia, sendo que fomos encontrando marcos
pontuais de referenciacdo ao trabalho desenvolvido sobre esta tematica.

Constatamos que a inclusdo face a diversidade cultural nos contextos de educagao de
infancia, deve ter como base interacGes, troca de afetos, partilhas de experiéncias, vivéncias,
cultura, histdrias e caracteristicas individuais de cada crianga. Também a familia é um agente
educativo valorizado nestes contextos, uma vez que “a colaboragdo, a democratizacao, a
participacao (..) sdo os fatores, (..) que reconhecemos como fundamentais enquanto
facilitadores do processo de inclusdo” (Moura et. al, 2018, p. 39). Assim,

“para que haja qualidade na educagao das criangas, é imprescindivel que todos tenham
consciéncia da necessidade de participarem, de se envolverem nos processos educativos e de os
partilhar entre si, fazendo confluir os saberes multifacetados que fazem parte do patrimdnio de
cada um” (Lemos, 2015, cit in, Mata & Pedro, 2021, p.10).
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Reforgcamos a pertinéncia em explorar este tema com as criangas, uma vez que é nos
primeiros anos de idade que se dd o processo de descoberta do mundo e de si préprio, o que
engloba a diversidade apresentada por cada um de nds, que importa ser conhecida,
valorizada e respeitada. Destaca-se o papel do educador de infancia, na construcdo de
espacos de participagao, envolvimento e de escuta ativa de todas as criangas,
independentemente das suas singularidades, porque todas importam e sdao fundamentais no
meio onde estdo inseridas. Urge a necessidade de educar para os direitos humanos,
preparando cidaddos conscientes e livres, comprometidos com a reconstrucdo de uma
sociedade mais justa e democratica (Araujo, 2008).

Referéncias Bibliograficas

Aires, L. (2011). Paradigma Qualitativo e Prdticas de Investigacdo Educacional (12ed).
Universidade Aberta.

Araujo, S. A. (2008). Contributos para uma educag¢do para a cidadania. Professores e Alunos
em Contexto Intercultural. Lisboa: Disponivel em:
http://books.google.pt/books?id=P2EzcyHgAgcC&pg=PA90&dg=a+escola+n%C3%A3

Bogdan, R. & Biklen, S. (1994) Investigagdo Qualitativa em Educag¢do: Uma Introdugdo a teoria
e aos métodos. Porto: Porto Editora.

Caeiro, A. & Correia, . (2021). Intervir a tempo e com tempo nos primeiros anos de vida.
Contributos para a Intervengéo Precoce na Infdncia. APEI.

Cardona, M. J,, Nogueira, C., Vieira, C., Uva, M., & Tavares, T. (2015). Guido de Educacdo,
Género e Cidadania — Pré-escolar. Lisboa: Comissao para a Cidadania e Igualdade de Género.

Coutinho, C; Sousa, A; Dias, A; Bessa, F; Ferreira, M& Vieira, S. (2009). Investiga¢do-Ac¢do:
Metodologia Preferencial nas Prdticas Educativas. Colégio Internato dos Carvalhos.

Cunha, A. (2014). Multiculturismo e Educagéo da Diversidade (12 ed) Whitebooks, Portugal.

Folque, M. A,, Bettencourt, M., Ricardo, M. (2015). A pratica educativa na creche e o modelo
pedagdgico do MEM. Escola Moderna, 3 (6.2 série), 13-34.

Kron, M., Serrano, A.M., & Afonso, J. L. (2014). Crescendo juntos- Passos para Incluséo na
Educagdo de Infdncia. Porto Editora.

Leite, C. (2002). O Curriculo e o Multiculturalismo no Sistema Educativo Portugués. S.l.:
Fundacdo Calouste Gulbenkian — Fundacdo para a Ciéncia e a Tecnologia, Lisboa.

49


http://books.google.pt/books?id=P2EzcyHgAgcC&pg=PA90&dq=a+escola+n%C3%A3

Livro de Atas do Seminario

m ao saber

Oliveira-Formosinho, J. & Araujo, D. (2013). Educagdo em Creche: Participagdo e Diversidade.
Porto Editora.

Mata, L, & Pedro, | (2021) Participagdo e envolvimento das familias- Construgdo de parcerias
em contextos de educagdo de infdncia. Ministério da Educacdo/ Direcdo-Geral da Educagdo
(DGE).

Moura, A. F., Figueira, C., Amaral, J. P., & Matias, N. (2018). Manual de Educagdo Especial para
Professores do Ensino Primdrio. Republica de Angola- Ministério da Educagao.

Ramos, M., & Nunes, M. (2007). Formacdo continua como processo de colaboracdo e
mudanca na escola. In Sousa, J. M. e Fino, C. N. (Org.). A Escola Sob Suspeita (pp.243-253).
EdicOes ASA Editores.

Rodrigues, D. (2016). Direitos Humanos e Inclusdo. (12ed) Porto: Profedi¢Ges, Lda.
Rodrigues, D. (2018). Ensaios sobre educagdo inclusiva. Edi¢des Pro-Inclusao.

Santomé, J. T. (2006). Desmoralizacdo do Professorado, Reformas Educativas e
Democratizacdo do Sistema Educativo. In Jodo Paraskeva (org.), Curriculo e Multiculturalismo.
(pp.95 — 135), Edicdes Pedagogo, Lda., Mangualde.

Savater, F. (2006). O Valor de Educar. Lisboa: Dom Quixote.
Sobrino, J. G. (2000). A crianga e o livro: a aventura de ler. Porto: Porto Editora.

Silva, I. L., Marques, L., Mata, L., & Rosa, M. (2016). Orientacdes Curriculares para a Educacdo
Pré-Escolar. Ministério da Educagdo/ Direcdo Geral da Educagdo (DGE).

Spodek, B. (2002). Manual de Investiga¢do em Educagdo de Infdncia. Lisboa: Fundacdo
Calouste Gulbenkian.

UNESCO. (1994). Declaragdio de Salamanca e Enquadramento da A¢do- Na drea das
necessidades educativas especiais. Espanha.

50



Livro de Atas do Seminario

dar asas ao saber

Entre o caos e a metamorfose

Dourado?, Alcina; Ramos?, Bernardo Costa

1 Escola Superior de Educagdo do Instituto Politécnico de Setubal (alcina.dourado@ese.ips.pt)
2 Escola de Hotelaria e Turismo de Setubal | Turismo de Portugal
(bernardo.ramos.se@escolas.turismodeportugal.pt)

Resumo

Permacultura é um método holistico que permite a construcao de sistemas humanos ou
processos em equilibrio com aquilo que os rodeia, ou seja, ecologicamente corretos,
economicamente vidveis e socialmente justos (Mollison & Holmgren, 1978). Para os seus
praticantes o conceito é polissémico, mas geralmente inclui vdrios campos de intervencao
(além da agricultura) nomeadamente na educacao e de forma permanente e sustentdvel
(Umann, 2014). Na educacdo tende a ser percecionada apenas em trés vertentes: o ensino da
permacultura, formas alternativas de ensino e a educagdao ambiental.

Para além de um conjunto de técnicas e conceitos essenciais, a permacultura destaca-se pelos
seus 12 principios enquadrados numa ética (Holmgren, 2013) que permite que algo
extremamente cadtico, complexo e incerto como o mundo natural e humano seja aceite na
sua dimensao relacional e relativa (Morin, 2016).

Pretende-se assim sistematizar as diferentes conceptualizacdes do termo permacultura e
propor a aplicacao dos seus principios na educagdo, numa ética assente na diversidade e
redundancia em multiplas escalas (Wahl, 2016), na educacao dialédgica (Freire, 1987) a que
acresce uma visao holistica, sistémica e integrada, em que o ambiente ndo é apenas natural,
mas humano (Santos, 1999).

Metodologicamente adotou-se o paradigma interpretativo-qualitativo recorrendo a pesquisa
documental e andlise tematica. Realizou-se um levantamento do conceito de permacultura e
procurou-se operacionalizar a aplicacdo dos principios da permacultura ao contexto
educativo.

Conclui-se que a assunc¢do da ética permacultural no ensino ndo soé é desejavel como possivel:
constréi-se a partir da consciencializacdo das melhores praticas no ensino e na sua relacédo
com os diferentes contextos em que a escola se insere. Obtém-se um conceito cristalizado
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que, implicitamente, faz parte das escolas como comunidades de praticas e enquanto
comunidades educativas vocacionadas para aprender-a-aprender. |[dentificam-se sinergias
entre abordagens pedagodgicas e estratégias permaculturais através da aplicacdo da ética
permacultural a sala de aula. Questiona-se finalmente a hiperespecializacdo face a
emergéncia de uma ciéncia de tipo novo — multidimensional (Morin, 2016).

Palavras—Chave: Educacdo Ambiental; Etica; Permacultura; Sustentabilidade.

Contextualizacao

A questdo de partida parte do pressuposto que a permacultura é multi, inter e transdisciplinar
e que a sua origem radica nas ciéncias agrarias e ambientais, bem como no principio da
sustentabilidade. Além disso, a permacultura evoluiu e tem-se vindo a posicionar no ambito
da cultura favorecendo o principio da regeneracdo. Finalmente, parte-se também do principio
de que assenta numa dtica integradora e sinérgica entre o antropocentrismo e o
ecocentrismo, focando-se na educacdo nao formal e passivel de enquadrar a educacao
formal. Assim, importa compreender de que modo podemos estabelecer uma ligacdo entre a
permacultura e a educacao formal.

Pretende-se atingir os seguintes objetivos:
* Sistematizar as diferentes conceptualizagcdes do termo permacultura;
¢ |dentificar os seus elementos fundadores;

* Propor a aplicacdo dos principios da permacultura na educagao formal numa ética
assente na diversidade e redundancia em multiplas escalas (Wahl, 2016), na educacgao
dialdgica (Freire, 1987) a que acresce uma visao holistica, sistémica e integrada, em que
0 ambiente ndo é apenas natural, mas humano (Santos, 1999).

* Tentar estabelecer uma relac¢do inicial da permacultura com a educacao formal —
exercicio transdisciplinar, preliminar e preparatério para investigacao aplicada
posteriormente.

Metodologia

Do ponto de vista metodoldgico parte-se do paradigma interpretativo-qualitativo na ética
permacultural, assente na realizacdo de pesquisa bibliografica e documental do ponto de vista
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da recolha dos dados, bem como na andlise tematica com recurso ao software Atlas.Ti para a
analise dos dados obtidos. De modo a atingir os objetivos supra, o design da investigacao
considerou a realizacdo do levantamento e identificacdo dos conceitos de permacultura a
partir da obra enquadradora de David Holmgren, tendo-se obtido um nucleo de trés
conceitos. De seguida procedeu-se a respetiva analise tematica de acordo com a abordagem
proposta por Braun & Clarke (2006). Registe-se que, aquando da fase de codificagdo, criagao
e revisao dos temas identificados a partir das categorias a que a analise deu origem, foi
possivel compreender que existem pelo menos quatro temas diferentes que serdo objeto de
explicitagdo adiante.

Seguiu-se o reconhecimento dos elementos fundadores através da pesquisa bibliografica
tendo-se identificado uma ética e 12 principios que norteiam a teoria e pratica permacultural.
Finalmente, procedeu-se ao exercicio preliminar de aplicacdo dos elementos fundadores ao
ensino formal, devendo entender-se o resultado deste exercicio como uma primeira
abordagem de aproximacado entre a permacultura e o ensino convencional.

Da permacultura a educagao

Teoreticamente ha tantos conceitos como praticantes de permacultural. No entanto, sdo trés
os conceitos fundadores: ha uma primeira definicdo, uma definicdo abrangente e uma
definicdo de ambito limitado (Holmgren, 2011). E ainda necessério ter em consideracdo um
conjunto de técnicas e elementos essenciais, como a observa¢ao dos padrdes da natureza
(inputs) e na sua imitacdo (outputs), permitindo aos ecossistemas alcancar o equilibrio e, ao
mesmo tempo, obter abundancia.

Atente-se aos trés conceitos fundadores. O termo permacultura foi criado por Bill Mollison e
David Holmgren na década de 1970 com o intuito de o descrever como um “sistema
integrado, em evolucdo, de espécies animais e vegetais perenes ou auto perpetuadoras Uteis
ao homem”(Mollison & Holmgren, 1978, p.33).

Holmgren atualiza-a para uma versao que implica a “expansdo do foco implicito” na obra
inaugural Permaculture One em que refere tratar-se de “paisagens conscientemente
planeadas que imitam os padrdes e as relacdes encontrados na natureza, enquanto produzem
uma abundancia de alimento, fibra e energia para prover as necessidades locais. As pessoas,
suas construcdes e os modos como elas se organizam sado centrais para a permacultura.
Assim, a concegao de permacultura como agricultura permanente (sustentdvel) evoluiu para

1 Em http://www.ibiblio.org/london/links/start-392001/msg00105.htm| identificam-se 60 conceitos
diferentes.
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uma de cultura permanente (sustentavel)” (Holmgren, 2013, p.33). O préprio autor enuncia
uma terceira abordagem que, refere, assume um sentido mais limitado por remeter para a
sua operacionalizacdo. Desta forma a permacultura consistiria na “aplicacdo do pensamento
sistémico e de principios de design que sirvam de base para a implementacao da visao
enunciada acima [o autor refere-se a evolugdo de agricultura permanente a cultura
permanente]. Ela relne diversas ideias, habilidades e modos de vida que precisam ser
redescobertos e desenvolvidos para nos dar o poder de passarmos de consumidores
dependentes para cidaddos responsaveis e produtivos” (Holmgren, 2013, p.33).

Curiosamente, é através da sua praticidade, nesta terceira formulagdo, que se revela uma
abordagem paradoxalmente mais abrangente, integrando aqui a visdao do ser humano

praticante de permacultura nas suas mais diversas esferas de atuacdo na vida em sociedade.

Ou seja, a permacultura auxilia a transicdo do papel de consumidor ao papel de cidadao que

também é produtor. Estas trés versdes surgem na mesma pagina da sua obra, permitindo ndo

s6 compreender a evolucdo do termo ao longo dos anos como o seu caracter complexo.
Importava, por isso, tentar sistematizar o conceito.

A partir destas trés definicdes e aplicando a analise tematica através do Atlas.Ti foi possivel
encontrar um conjunto de 37 cddigos agrupados sob 12 categorias (c.f. Quadro 1).

Permacultura como ciéncia

Permacultura como estilo de vida

Permacultura como movimento social

Movimento (alternativo ou integrante do status quo)

Abordagem aos problemas da humanidade

Visdo perante a natureza

Visdo perante a humanidade

Modo de aplicacao

Contributo para a educacdo formal

Principios filoséficos

Prazo de execugao

Ambito de aplicacdo especifico/holistico)
Quadro 1 - Code groups

54



Livro de Atas do Seminario

dar asas ao saber

Do ponto de vista tematico, destacam-se os seguintes aspetos:

- trés abordagens enquadradoras da permacultura: enquanto ciéncia, estilo de vida e
movimento social e, no caso deste ultimo, um movimento que pode ser alternativo ou
integrante do status quo;

- procura afirmar-se como uma abordagem aos problemas da humanidade;
- apresenta-se como uma visdo perante dois dominios: a natureza e a humanidade;

- pode ser percecionada do ponto de vista operacional — modo de aplicacdo incluindo o
periodo temporal da sua execucdo — e do ponto de vista estratégico — através de principios
filoséficos e um ambito de aplicacdo que tanto pode ser especifico como holistico.

Registe-se que o seu contributo para a educacao formal ndo pode ser percecionado
diretamente apenas através da andlise tematica dos conceitos, mas implica uma abordagem
mais aprofundada através da andlise da sua operacionalidade/estratégia.

Uma ética e 12 principios de design

Os elementos fundadores da permacultura (originada do inglés “Permanent Agriculture”)
valorizam um posicionamento ecologicamente correto, economicamente viavel e socialmente
justo (Mollison & Holmgren, 1978), através da formulacao da denominada ética
permacultural que consiste em trés principios éticos:

1. Cuidar da terra;
2. Cuidar das pessoas;
3. Partilha justa dos excedentes obtidos no decurso da atividade assente na permacultura.

A permacultura adotou uma ética assente na diversidade e redundancia em multiplas escalas
(Wahl, 2016) numa visdo holistica, sistémica e integrada, em que o ambiente ndo é apenas
natural, mas humano (Santos, 1999).

Destaca-se ainda pela adogdo dos seus 12 principios de design (Holmgren, 2013) que
permitem que algo extremamente cadtico, complexo e incerto como o mundo natural e
humano seja aceite na sua dimenséo relacional e relativa (Morin, 2016) permitindo o
equilibrio e a ordem. Os 6 primeiros principios sdo bottom-up valorizando sistemas,
elementos, organismos e individuos. Os 6 principios seguintes sdo top-bottom valorizando os
padroes e relacionamentos (ver Figura 1 - Esquema baseado nos principios permaculturais de
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David Holmgren). Abrange varios aspetos da vida humana, ndo se restringindo apenas ao
ambiente, mas abarcando também o habitat, a tecnologia, a educacdo, o bem-estar, os
recursos e a comunidade.
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Figura 1 — Esquema de David Holmgren adaptado (pelos autores) ao ensino formal®

Permacultura e/na educagdo

Estabelecer uma relacdo entre a educacdo e a permacultura implica considera-la numa triplice

perspetiva enquanto ciéncia, como estilo de vida e como movimento social (contemporary
grassroots movements, off the grid). No primeiro caso pelo recurso recorrente a técnicas

1 “permacultura: Principios e Caminhos Além da Sustentabilidade”, 2013
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como a observacdo, analise e experimentagao e nos dois restantes casos pela abordagem
socioldgica e antropoldgica das comunidades e da vida em sociedade.

Verifica-se a existéncia de investigacdao no ambito do mestrado e doutoramento,
principalmente no dominio da educagdo ambiental/sustentabilidade: sensibilizacdo e
capacitagdo socioambiental, bem como pratica de cidadania para a autonomia do individuo
como consumidor, nomeadamente através da aplicacdo das suas técnicas, integrando as suas
diferentes dimensdes no curriculo, na gestdo e no espaco fisico da escola. Verifica-se ainda
que ha um conjunto de trabalhos de investigacdo, mas de origem brasileira. E o caso do texto
assinado por Tomio et al. (2017) sobre A escola como espago de prdticas educativas e de
pesquisa em Permacultura, ou do texto da autoria de Silva (2020) focado n’A Permacultura
Como Metodologia de Ensino na Educacdo Bdsica®. A titulo de exemplo e no caso portugués,
uma breve pesquisa na Scopus com o objetivo de encontrar trabalhos focados sobre a
permacultura (ou algum dos seus aspetos) permitiu obter 174 resultados dos quais apenas 4
envolvem instituicdes de ensino ou investigacdo portuguesas.?

Registe-se que num dos trabalhos desenvolvidos em contexto brasileiro relativo a
permacultura “como estratégia de educacdao ambiental formal: potencialidades e limitacGes”
se advoga a necessidade do “incentivo a formac¢do do corpo docente dentro desta tematica, a
mediacdo de um grupo de apoio extraescolar e sua inser¢do na grade curricular” (Viebrantz,
2016, p.11).

Verifica-se ainda a existéncia de varios campos de intervencao (além da agricultura e numa
dimensao holistica), como a educacao de forma permanente e sustentdvel (Umann, 2014). A
énfase reside na autonomia e capacitagdo do sujeito, por exemplo, ao abordar a soberania
alimentar num sentido mais estrito ou a capacitacdo do individuo, seja cidadao seja
consumidor, num sentido mais lato numa légica emancipatéria, seguindo a visdo da educacao
emancipatoéria abordada por Gadotti (2011), o que remete para as skills, sejam hard, soft ou

1S30 as obras de Silva, P. V. A. da. (2020). A Permacultura Como Metodologia de Ensino na Educacdo
Basica. Universidade Tecnoldgica Federal do Parana. E de Tomio, D., Andersen, D., & Schulz, L. (2017). A
escola como espaco de praticas educativas e de pesquisa em Permacultura: Estado da arte da produgdo
cientifica. Rev. Eletronica Mestr. Educ. Ambient., 34(3), 299-319.
file:///C:/Users/User/AppData/Local/Temp/Templ_OneDrive_1_21-09-
2022.zip/A_escola_como_espaco_de_praticas_educativas_e_de_p.pdf

2 Planetary Crop Rotation A Space Permaculture? A Cosmic Decompiculture?; Permaculture in Portugal:
Social-ecological inventory of a re-ruralizing grassroots movement; Diversification and labor productivity
on US permaculture farms; Designing for resilience: Permaculture as a transdisciplinary methodology in
applied resilience research; Permacultures of transformation: Steps to a cultural ecology of environmental
action.
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meta skills. Nesta medida, pode-se olhar para a permacultura como uma abordagem
possivel, n3o sé na educacdo ndo formal como formal.?

E ainda digno de registo a perce¢do da educacdo como o ensino da permacultura
(Permaculture Design Course ou PDC), a par com formas alternativas de ensino, como a
educagdo em casa, o homesteading e as Escolas Waldorf, assentes numa légica da primazia da
liberdade3). Reconhece-se ainda a educa¢do ambiental numa ldgica de educacdo ndo formal e
o recurso ao método pesquisa-acdo como metodologia principal. A ‘Flor da permacultura’
(ver Figura 2), elemento grafico comumente usado para ilustrar “os dominios-chave que
requerem transformagdo para se criar uma cultura sustentavel”, permite compreender as
areas e identificar os exemplos mais comuns da sua aplica¢do — atente-se ao campo da
cultura e da educacao.

1 As competéncias, também designadas por skills, tais como as hard skills, soft skills ou metaskills podem
ser entendidas como um conjunto de conhecimentos, capacidades e atributos que permitem a execugdo
de uma tarefa ou o assumir de um determinado papel (Seate et al., 2016). As competéncias interpessoais
(também designadas como sociais ou soft) incluem “o conhecimento sobre o comportamento humano e os
processos grupais, a capacidade para compreender sentimentos, atitudes e os motivos dos outros bem
como a capacidade de comunicar de forma clara e persuasiva" (segundo Yukl, 2002 citado por Seate et al.,
2016, p. 4). Ja as competéncias hard e ainda segundo Yukl (citado por Seate et al., 2016, p.3-4) remetem
para o conhecimento sobre métodos, processos e equipamento que permita realizar atividades
especializadas, incluindo também o conhecimento em sentido lato e que pode ser obtido quer através da
educacdo formal, da formacdo e da experiéncia, incluindo a experiéncia laboral.

2 A educacdo formal remete para “aquela desenvolvida nas escolas, com contelidos previamente
demarcados”(Gohn, 2014, p.40). J4 a educagdo ndo formal corresponde a “toda atividade educacional
organizada, sistematica, executada fora do quadro do sistema formal para oferecer tipos selecionados de
ensino a determinados subgrupos da populagdo”(segundo La Belle, 1982, citado por Gadotti, 2005, p.2).
Finalmente, e ainda segundo Gohn, a educagdo informal pode ser entendida como “aquela que os
individuos aprendem durante seu processo de socializagdo — ocorrendo em espagos da familia, bairro, rua,
cidade, clube, espacgos de lazer e entretenimento; nas igrejas; e até na escola entre os grupos de amigo; ou
em espacos delimitados por referéncias de nacionalidade, localidade, idade, sexo, religido, etnia , sempre
carregada de valores e culturas préprias, de pertencimento e sentimentos herdados” (2014, p.40).

3 Tomando por base a obra de Rudolph Steiner em A Filosofia da Liberdade (1894) em que defende, grosso
modo, o que denomina de individualismo ético antroposdéfico assente na liberdade — de discentes e de
docentes — como a base daquela que veio, mais tarde, a ser denominada pedagogia Waldorf ou Steineriana,
na base das Escolas Waldorf ou Escolas Steinerianas — a adogdo da nomenclatura difere consoante o pais.
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Bioarquitetura  Constru¢do
Agricultura organica com barro e palha
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Figura 2 — A flor da Permacultura (Holmgren, 2013)

Em suma, a educacdo formal estd ausente. No entanto, hd aspetos que permitem estabelecer
pontes com a educacdo formal. E o caso das preocupacdes crescentes com as alteracdes
climaticas e a introduc¢ao de temas ligados ao desenvolvimento sustentdvel nos planos
curriculares e a énfase nas competéncias. Se a adocdo de certas praticas permaculturais é
consensual no caso da abordagem Waldorf — que integra a permacultura como uma
ecopedagogia — na permacultura é consensual a aprendizagem experiencial, a observacao ou
o método socratico. A partir daqui o caminho natural incidiria na tentativa de adaptacdo dos
principios da permacultura a sala de aula, em contexto de ensino formal, a partir do esquema
original de Holmgren assente em 12 principios, pelo se apresenta uma possivel proposta
disponivel na Figura 1.1

1 Alguns permacultores chegam a referir até 18 principios.
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Registe-se que esta adaptagao corresponde a um primeiro exercicio de aproximagao entre os
principios permaculturais e as praticas em contexto de sala de aula no ensino formal, sendo
expectavel que seja aprofundado em abordagens posteriores.

Principais dificuldades e potencialidades

Com este trabalho foi possivel identificar uma primeira abordagem na busca da
transdisciplinaridade da permacultura com a educacdo formal, a par com uma proposta de
conceito.

Este aspeto positivo deve ser equilibrado ao tomarmos em consideragao que é necessario
obter evidéncias e adotar uma ética também centrada na educacdo e que potencie a
construcdo de novas metodologias e contexto, que ndo apenas na area da sustentabilidade.
Acresce ndo s6 a necessidade, como a preméncia, em construir um corpo tedrico sélido nesta
vertente.

Outra das dificuldades identificadas reside na indeterminacdo das fronteiras do universo
permacultural (originario da agricultura) dado o seu caracter holistico, experimental e
sistémico. No polo oposto encontra-se a oportunidade de estabelecer a transi¢ao dos
principios permaculturais para praticas pedagdgicas (como por exemplo, a aprendizagem
experiencial, peer feedback, a mentoria, a cocriagao, o método socratico, Problem e project
based learning, brainstorming, ...) possiveis de desencadearem efeitos multiplicadores.
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Figura 3 — Groundness das categorias Contexto, Outputs, Estilos de vida, Holistico e Evolutivo

Ha ainda a destacar que a necessidade de sistematizacdo das diferentes conceptualizacdes do
termo permacultura permitiu compreender que hd, pelo menos, cinco grandes aspetos a ter
em consideracdo e que podem ajudar a determinar, em estudos futuros, o seu impacto no
ambito da educac¢do formal, nomeadamente quanto a vertente pedagdgica. S3o eles o
contexto, os outputs, os estilos de vida, a componente holistica e evolutiva.! Assim, escolher
abordagens pedagdgicas mais adequadas a adotar, independentemente da drea de estudo ou
conhecimento, implica reconhecer a importancia do contexto dos individuos envolvidos no
processo de ensino-aprendizagem. Dever-se-a ter, ainda, em conta procurar obter resultados,
reconhecer a importancia dos estilos de vida, a ado¢ao de uma visdao simultaneamente
holistica e evolutiva, quer do conhecimento quer dos sujeitos envolvidos no processo
formativo quer dos seus contextos.

1 Atendendo ao resultado da andlise tematica realizada adotando apenas as categorias com uma forca ou
Groundness maior — igual ou superior a 9 mengoes.
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Consideragoes finais

Do ponto de vista dos resultados obtidos e sua discussdo e atendendo que se procurava
sistematizar as diferentes conceptualizagdes do termo permacultura, através da analise
tematica foi possivel obter o seguinte conceito de permacultura: método holistico adotado
por um movimento social, alternativo ao status quo, visando a adogao de estilos de vida
capazes de integrar, de forma positiva, equilibrada e proativa, os sistemas e processos
humanos. Além disso, assenta em principios filosoficos que privilegiam uma visdo comunitaria
de longo prazo, bem como uma base cientifica e uma légica regeneradora e sinergética
possiveis de se enquadrarem na educag¢ao formal, bem como nao formal (cidadania). Registe-
se que pretende capacitar o homem para agir como cidaddao do ambiente natural, de forma
ecologicamente correta, economicamente vidvel e socialmente justa. Esta aproximacdo ao
conceito é o resultado de uma andlise externa ao universo dos seus praticantes, pelo que
seria relevante compreender como é que estes definem este termo.

Partindo das praticas formativas ja reconhecidas na permacultura, compreendeu-se que estas
praticas ndo incorporam a educacado formal, perspetivando-se a necessidade dessa
incorporagao. Como foi possivel identificar nos seus elementos fundadores, procurou-se,
assim, e atendendo a esses principios permaculturais (Figura 1), estabelecer essa ligacao
atendendo a algumas praticas pedagdgicas comumente usadas na atualidade. Este esfor¢o
embrionario estd sujeito ao questionamento quanto as implicacoes da selecdo das praticas
em causa — e exclusdo de outras — quer quanto a sua operacionalizacdo na relagdo com os
principios. De facto, é uma tentativa de estabelecer essa relagao inicial da permacultura com
a educacado formal, ja que e de acordo com a Flor da permacultura, esta esta presente no
ensino nao formal. No entanto, e ainda que questionavel, € uma primeira proposta de
aplicacdo dos principios da permacultura na educac¢ao formal.

Em sintese, a assunc¢ao da ética permacultural no ensino formal constrdi-se a partir da
consciencializagdo das melhores praticas no ensino e nos seus contextos. A permacultura,
enquanto conceito polissémico, ja faz intuitivamente parte das escolas, quer enquanto
comunidades de praticas, bem como nas comunidades educativas vocacionadas para
aprender-a-aprender.

Este aspeto é notdrio ao considerarmos que cada estudante pode ser encarado como um
elemento integrando um sistema interrelacionado com outros, tal como sucede no mundo
natural. Identificam-se também sinergias entre abordagens pedagdgicas e estratégias
permaculturais através da aplicacdo da ética permacultural a sala de aula. Por ultimo,
guestiona-se a hiperespecializacdo face a emergéncia de uma ciéncia de tipo novo —
multidimensional (Morin, 2016) entre o antropocentrismo e o ecocentrismo e numa dtica
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ecofilosdéfica que privilegia uma ecologia profunda e ecocéntrica, segundo Arne Naess, 1973
(citado por Drengson, 2000).
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Resumo

O trabalho resulta da pesquisa realizada para a Unidade Curricular (UC) Semindrio de
Investigacao e Projeto de Comunicacado da licenciatura em Comunicacao Social da Escola
Superior de Educacdo -Instituto Politécnico de Setubal (ESE-IPS), responsabilidade das
Professoras Alcina Dourado e Alice Samara. O propdsito da recolha de dados consistiu em
identificar e analisar temas relacionados com questdes de consumo, sendo que a atengao se
focou na sustentabilidade da moda, aplicando ao caso portugués a andlise de Lee e Weder. A
industria de moda ameaca a vida sustentdvel e os ecossistemas, colocando o nosso futuro em
causa, correspondendo ao pensamento de Edgar Morin. Por isso, 0 movimento slow fashion
pode ter um papel a desempenhar para a construcdo de alternativas sustentaveis. Deste
modo, pretende-se contribuir para o conhecimento do slow fashion na realidade portuguesa,
pois esses estudos neste contexto sao escassos. Para tal, recolheu-se publicagdes no
Instagram para entender como é representado o movimento através da andlise tematica do
#slowfashionportugal de 1 a 25 de dezembro de 2021, dividindo-se em trés temas: Negdcios:
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um mercado ecoldgico; Uma experiéncia de autoexpressao; e Valor sustentdvel na
comunidade. Realca-se a identificacdo de critérios de recolha, correspondendo 23
publicacdes, e a identificacdo de 145 cédigos. Concluiu-se que o conceito se apresenta como
antitese sustentavel do fast fashion — realcando a necessidade de reduzir a poluicdo e o
desperdicio e promovendo a relagao entre as pegas e o individuo - e mostra-se um negdcio
crescente no pais. Contudo, tragos da cultura portuguesa sao praticamente nulos dentro do
movimento em estudo, como por exemplo menc¢ado a produtos feitos da corti¢a. Conclui-se
também que ndo havia quase publicacdes com correlacdo ao slow fashion que apresentassem
o masculino —este tema, em Portugal, é direcionado na sua esmagadora maioria ao género
feminino.

Palavras-chave: Consumismo, Instagram, Portugal, Slow fashion, Sustentabilidade

Introdugdo

O tema ‘Questdes de consumo’ remete para a relagdo do individuo com os outros e como
constrdi a sua identidade. O consumismo é um estilo materialista incentivado pela
publicidade -estimula a compra de produtos, a obsolescéncia rapida e a preconizacdo do
novo- e é responsavel pelo agravamento das desigualdades sociais e crises econdmicas,
culturais e de valores ético-morais (Diaz, 2012). Visto que a sustentabilidade e o ambiente sdo
temas discutidos nos média, eles foram investigados no contexto do consumo de produtos da
industria téxtil, analisando-se no Instagram o conceito slow fashion em Portugal. Isto porque
o consumo é potencializado no meio online e pode contribuir para uma construcdo identitaria
no Instagram (Dantas, 2018).

O presente estudo tem por base o trabalho de Ellen Lee e Franzisca Weder (2021), sendo
aplicando ao contexto portugués. O slow fashion (‘moda lenta’) é um movimento social® que
procura respeitar o ambiente contrariando a produ¢do em massa e o consumo conspicuo. O
slow fashion é uma contestacao ao fast fashion que, apds entender a sua influéncia no
consumidor, produz em larga escala objetos que devido, por exemplo, a pouca qualidade das
pecas, sdo rapidamente consumidos e descartados. Deste modo, o slow fashion é um
fenédmeno de contracultura, opondo-se aos padrdes de comportamento e ideologias
dominantes na sociedade (Cracco & Martinez, 2019).

L acBes coletivas que tém em vista a mudanca da sociedade através de uma causa social (Melucci, 1989).
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Assim, o estudo tem como finalidade contribuir para o conhecimento do conceito slow
fashion na realidade portuguesa, pois estudos sobre o movimento neste contexto sdo
escassos. Ja os objetivos a alcancar foram obter conhecimento sobre: o fendmeno da moda, o
movimento do slow fashion, a sua relacdo com o fast fashion, e como é que abordado no
Instagram, recorrendo a analise do #slowfashionportugal. E fulcral mencionar que a moda
sustentavel é uma tendéncia nas redes sociais, muito gragas ao papel dos influenciadores
digitais, que, ndo descurando a sua importancia, ndo sdo o objeto de estudo (Lee & Weder,
2021). Consequentemente, quanto a escolha do Instagram, além de ser escolhido pelo artigo
de Lee e Weder (2021), este é indicado como dos que mais influencia a criacdo de desejos nos
consumidores, obtendo a atenc¢do de varias marcas para haver maior proximidade com os
mesmos (Santos, 2021). A sua semelhanca, a escolha do hashtag é resultado da procura de
replicar o estudo-base ja mencionado, onde recorreram ao #slowfashionaustralia. Este
permitiu entender como é que a rede social enquadra o slow fashion perante o consumidor
em Portugal.

Assim, investigou-se o tipo de conteudo relacionado com o conceito, partilhado pelos
emissores, que pode influenciar o consumo por parte dos recetores. Além disso, a amostra
reduzida pode influenciar a andlise dos resultados, ou a falta destes, visto ndo se tratar de
toda a representacdo do conceito no Instagram. O paradigma seguido foi o da analise e trata-
se de um estudo de caso intrinseco, regendo-se por uma pesquisa basica e descritiva
documental indireta de fontes secundarias contemporaneas (Bell, 2010; Coutinho, 2011;
Lakatos & Marconi, 2002). A metodologia consistiu numa andlise tematica de texto e analise
de conteuldo de imagens fixas (Coutinho, 2011; Lakatos & Marconi, 2002; Lee & Weder, 2021;
Santos & Tavares, 2020).

Enquadramento tedrico

A industria da moda é das que tem maior impacto ambiental ao necessitar de imensos
recursos (como dgua e energia) e por usar produtos quimicos téxicos na producdo de material
téxtil (Rocha, Silva, Silva, & Campos, 2021). Por isto, a sociedade preocupa-se cada vez mais
em compreender esta problematica (Johansson, 2010; Pereira & Horn, 2010). Lee e Weder
(2021) reforgam esta ideia revelando que ao ano consome-se 79 bilides de litros de agua,
liberta-se 190 mil toneladas de microplasticos, e abandona-se em aterros sanitarios 92
milhGes de toneladas de residuos téxteis. Eleonor Johansson (2010) e Seibel (2019) aprofunda
este tema e revela problemas associados: libertacdo de quimicos poluentes prejudiciais a
saude de trabalhadores; falta de condicoes laborais e a remuneracdo monetaria ndo
correspondente ao trabalho realizado, devido ao preco muito baixo do produto final; e o
descarte de produtos, pois, incentivados pela sociedade consumista, os consumidores
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utilizam-nos num curto espago temporal e quando abandonados os produtos sdao exportados
para aterros em paises menos desenvolvidos.

A moda sustentavel tenta combater estas injusticas procurando dar condicdes de trabalho e
modelos de negdcios justos e utilizar materiais organicos, ecolégicos e biodegraddveis.
Existem varios conceitos que lhe sdo associados: moda circular, berco a bergo, moda
ecolégica, moda ética, moda de comércio justo, moda minimalista e moda lenta, mais
conhecido como slow fashion (Diaz, 2012; Johansson, 2010; Lee & Weder, 2021). No entanto,
é de referir que o slow fashion tem como influéncia o movimento slow food que simboliza o
desaceleramento da vida e teve origem em ltalia (1989). Segundo Tran (2008, cit por
Johansson, 2010), as pessoas repararam que devido a fast food a culinaria tradicional estava
em declinio e tudo era confecionado muito rapido, desejando abrandar os procedimentos de
produgdo. Este conceito de slow apresenta-se como oposi¢do a cultura rapida e ao
imediatismo, sendo uma solucdo para os impactos prejudiciais associados. O slow fashion é a
aplicacdo destes conceitos na moda, o conhecimento do que se compra, quem produz e
decidir a qualidade de forma responsavel e consciente (Lee & Weder, 2021; Pereira &
Nogueira, 2013).

Segundo Portugal Téxtil (2021), houve um grande impacto na moda em Portugal, diminuindo
drasticamente o consumo desta industria, referido por 68% dos inquiridos, por outro lado,
apenas cerca de 22% do comércio de retalho foi atingido pela Covid-19, segundo o Instituto
Nacional de Estatistica (2020). E percetivel que as empresas com maior aposta ambiental
foram menos atingidas pelos impactos econdmicos decorrentes da pandemia de Covid-19.
Uma estratégia de reabilitacdao encontrada pelas marcas foi o uso das redes sociais para
vender e promover produtos. Tendo em conta a oferta digital atual, o Instagram destaca-se
notoriamente pelo seu nimero de utilizadores e componente comunicacional, divulgando
informacodes através de elementos textuais e audiovisuais. Outras caracteristicas sdo a
instantaneidade e o rdpido alcance de cada publicacdo, agregando feedback do publico. Posto
isto, influenciadores de moda recorrem a esta ferramenta através de fotografias/videos para
promover marcas, influenciando o consumo de produtos (Santos, 2021; Carvalho, Junior,
Silva, Barroso & Teixeira, 2021). InUmeros estudos revelam que os consumidores tém o poder
de contribuir para tornar a indUstria da moda mais sustentavel, consumindo os produtos
resultantes por ser uma alternativa mais positiva para o ambiente e trabalhadores do que o
fast fashion (Lee & Weder, 2021).

A recolha de dados deste estudo se baseia no processo de investigacdo caracteristico das
ciéncias sociais e humanas, culminando numa analise tematica de dados textuais e de
conteudo de imagens fixas, aplicando significados préprios a partir das caracteristicas
observadas no objeto de estudo (Coutinho, 2011; Lakatos & Marconi, 2002; Bell, 2010).
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Ademais, é também uma pesquisa basica pura e descritiva, concentrando-se na descrigao,
registo, analise e interpretacdo de um fenémeno atual e presente (Best, 1972 cit por Lakatos
& Marconi, 2002). Além disso, este é um estudo de caso intrinseco, analisando
detalhadamente a entidade definida —slow fashion- e reconhecendo toda a sua complexidade.
A sua finalidade é compreender o movimento através de elementos descritivos que nao
impedem o seu alcance analitico (Coutinho, 2011; Lakatos & Marconi, 2002; Bell, 2010).

Metodologia

A partir desse estudo pretendeu-se entender como é que o movimento slow fashion em
Portugal é representado no Instagram, analisando o #slowfashionportugal de 1 a 25 de
dezembro de 2021, num periodo pandémico. Examinou-se este hashtag para realizar uma
analise tematica e de conteldo das publicacdes no periodo temporal delimitado. A amostra
ndo probabilistica e intencional foi selecionada dado que o universo de analise é bastante
numeroso e que a quadra natalicia promove o consumismo por impulso, em contradicdo ao
consumo consciente e sustentavel (Santos & Tavares, 2020; Coutinho, 2011).

Os critérios de recolha de dados dizem respeito a publicagGes no Instagram que cumprem os
requisitos da tabela 1. Os dados foram recolhidos pelos membros do grupo, sendo 23
publicacGes, e a sua organizacdo feita no Microsoft Excel. A recolha de dados manualmente
pode culminar em erros de recolha de material, porém esta foi revista 3 vezes. A organizagao
tratou-se da identificacdo dos dados, descricdo dos elementos visuais e categorizacdo de
elementos visuais e textuais segundo a atribuicdo de cédigos com um Unico significado
(Lakatos & Marconi, 2002). Os cédigos atribuidos a cada dado dizem respeito aos elementos
visuais e textuais identificados relevantes ou com potencial tedrico, por exemplo, post no
Instagram mostrando imagem do rosto de uma pessoa, aparentemente espantada, entre
diversas pecas de roupas. Assim, a pesquisa adotou a codificagao holistica, apropriada a
estudos com multiplos tipos de dados que atribui temas ou descricdes a um conjunto de
dados por inteiro, a codificacdo provisdria, ao usar-se uma lista de codigos adaptdveis de
outros investigadores, e por fim a codificacdo simultanea, ao designar mais do que um cédigo
a um dado qualitativo (Catapan, Baratieri & Nicolotti, 2021).
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Tabela 1 - Critérios de Recolha de Dados

Critérios de Recolha de Dados

1 Ter #slowfashionportugal na descrigdo ou no
comentdrio.

2 Ser publica.

3 Ser escrita em portugués.

4 Ter imagem fixa e/ou elemento textual.

5 Ser publicada de 1 a 25 de dezembro de 2021, inclusive.

As categorias foram adaptadas consoante o pais, cultura e lingua em analise, tendo em conta
o enquadramento no corpus do artigo. Esta categorizacado foi definida pelo estudo de Lee e
Weder (2021): questdes econdmicas e sustentaveis; questdes sociais relacionadas com slow
fashion; questdes sociais e ambientais. O grupo procedeu a interpretacdo dos dados
influenciado a priori por preconceitos, valores e experiéncias pessoais. Ademais, para a
analise tematica das publicacdes foram estabelecidos eixos tematicos (por exemplo,
Negdcios: um mercado ecoldgico), eixos subtematicos (ex., Slow fashion como antitese do
fast fashion) e cddigos (ex., Sustentdvel), e indicados os posts correspondentes. O método
comparativo dos dados recolhidos foi um meio de validacdo para garantir que os resultados
tinham variedade de categoriza¢des (Lee & Weder, 2021).

Resultados e Discussao

A analise e classificacdao dos dados centrou-se em 3 temas: Negdcios: um mercado ecoldgico,
Uma experiéncia de autoexpressdo e Valor sustentdvel na comunidade; e cada um destes é
fragmentado em subtemas relacionados direta e/ou indiretamente. Primeiramente, realga-se
os codigos predominantes: criativo (7), feito a mdo (7), funcional (7), guarda-roupa (7),
sustentavel (7), trabalho (7), vida didria (7), criador (8), dicas de estilo (8), marca (8), sesséio
fotogrdfica (8), feminino (9), redug¢do do consumo (9), individual (10), moda digital (10),
relagdo com roupas (10), compras (12), negdcios (13).

Neste seguimento, cada um pertence a uma categoria, sendo as que mais se destacam:
Utilitarista (27), Tudo sobre o utilizador (28), Experiéncia humana — sensorial e emocional (32),
Slow fashion é negdcio e marketing (34), Forma de moda mais consciente (35), Slow fashion
como antitese do fast fashion (46), Processo de cria¢cdo na comunidade (52). Por ultimo,
guanto aos temas resultantes, destaca-se Negdcios: Um mercado ecoldgico (142).
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No tema Negdcios: Um mercado ecoldgico, as publicagbes (posts) apresentam os negdcios do
fast fashion como prejudiciais devido ao impacto negativo ambiental. Estas empresas sdo
antiéticas e insustentdveis, assim, o slow fashion surge: mercado ecoldgico, antitese e solucao
a industria referida. Uma das publicagcdes mostra que “Existem tantas formas de fazer circular
a vossa roupa sem que ela termine nos aterros. E quando tiverem necessidade de comprar
roupa nova, optem por marcas transparentes e sustentaveis. Optem por qualidade e
pequenas empresas (normalmente temos mais transparéncia nos processos e pagamentos
justos aos trabalhadores)”. Outra acrescenta que escolher a industria atual, é similar a apoiar
a precariedade laboral e continuidade da poluicdo da dgua. Porém, outra refere que as
consequéncias ambientais ndo sao da inteira responsabilidade dos consumidores porque
depende da iniciativa de reducdo de producdo das empresas de fast fashion.

No tema Uma experiéncia auténtica de autoexpressdo surgem varios posts, que apresentam a
urgéncia do consumidor refletir sobre o consumo consciente. Por outro lado, é exposta a
necessidade de existir uma reflexdo da individualidade através da moda, criando uma
conexdao emocional entre o consumidor e o produto. OQutro post remete para a reflexdo do
consumo, no sentido de chamar a atencao o utilizador para as compras por impulso e como a
roupa nos ajuda a exprimir a nossa personalidade: “Estilo é dizer quem és sem precisares de
falar”. Outro vai ao encontro deste, no sentido de comprar por necessidade e ndo para
acumular, tal como realca a individualidade associada a ado¢dao de um estilo Unico. J4 outros
post destacam como o estilo Unico faz com que o individuo ganhe uma conexdao emocional
com o produto, culminando na personalizagdao do mesmo para reutiliza-lo.

Neste seguimento, o tema Valor Sustentdvel na Comunidade centra-se no lixo téxtil e como
prejudica o meio ambiente e a economia. Como solucdo, o slow fashion mostra como a
producdo local, a reutilizacdo e a reciclagem podem contribuir para uma inddstria mais
sustentdvel. A maioria dos posts associados aos codigos deste tema, centram-se na revenda
de produtos de marcas de fast fashion, demonstrando que, em vez de desperdigados, sdo
reaproveitados por outros, ampliando a vida util dos produtos. Ressalta-se o destaque
atribuido as etiquetas de composi¢do pois permite os consumidores conhecerem os materiais
de que os objetos sdo feitos. A questdo da etiqueta de gbndola demonstra o ato de
consumismo visto que o sujeito, deduz-se, comprou o produto e nunca o utilizou.

Observa-se publicagdes de pegas feitas a mao sob encomenda o que contribui para a
diminuicdo de produtos estandardizados e o aumento da economia local, por se tratarem de
microempresas. A reciclagem e a reutilizagdo sdo, assim, estratégias essenciais do slow
fashion para a sustentabilidade do mercado, como exemplifica uma das mensagens:
"contribuem para a reducdo do consumo e consequente diminuicdo da producdo da industria
téxtil".
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De facto, os cédigos mais destacados revelam que o slow fashion é um negdcio sustentavel
gue aborda o desenvolvimento de sentimentos por parte do consumidor com as roupas -o
individuo- e apela a reducao do consumo conspicuo realcando o funcional da moda e a
guestdo da vida didria. Este tipo de negdcio destaca o feito a mao, dicas de estilo, feminidade
e até o criador da peca téxtil. Algumas publica¢bes referem o fast fashion e a sua falta de
ética, porém, conforme uma das mensagens "é muito interessante ao partilhar que se as
grandes marcas continuarem a produzir a mesma quantidade, nada vale aos consumidores
abrandarem o ritmo pois o desperdicio mantinha-se". Esta foi o post que mais destacou o
poder associado as grandes empresas. Apelando ao consumo, as publicacées do slow fashion
em Portugal pretendem consciencializar o publico-alvo.

Perante estes dados, analisa-se que nenhuma das publica¢des referiu o Covid-19 nem o
relaciona com o consumismo. O grupo esperava encontrar dados neste aspeto pois ainda se
encontra a experienciar uma pandemia que afeta relagdes sociais, 0 consumo, entre outros.
Algo que o movimento do slow fashion valoriza é precisamente o uso de materiais organicos e
sustentdveis na producdo de moda, sendo uma das suas antiteses perante o fast fashion. A
verdade é que a maioria dos dados recolhidos ndo menciona esta caracteristica constituinte
do movimento que procura melhorar a relagdo roupa-ambiente-individuo através do
incentivo a: pratica de escolhas ecoldgicas, exaltacdo dos valores pessoais e ganho de
experiéncias positivas.

Relativamente a variedade de produtos de moda, o feminino foi exaltado em detrimento do
masculino e infantil. E interessante pensar no porqué destas categorias n3o terem a mesma
importancia nas redes sociais, remetendo a ideia popular que o sexo feminino consome mais
do que o masculino. Sendo que se analisa a representacdo do slow fashion em Portugal, o
grupo esperava mais publicacdes que referissem esta relacdo. A fabricacdo nacional é rica em
varios processos téxteis e desanima a falta de valorizacdo das matérias-primas nacionais
como a cortica -um produto adaptdvel com varios fins.

Em suma, é possivel constatar a necessidade de se alterar os habitos de consumo que, muitas
vezes, contribuem para a insustentabilidade do mercado. Os posts mencionam um consumo
desenfreado por impulso que resulta no desperdicio extremo de matérias-primas e de
produtos téxteis por muitas vezes ndo se enquadrarem no estilo do individuo. Portanto, o
slow fashion, pretende que o consumidor reflita sobre uma relagdao com o produto em causa,
destacando a sua qualidade superior, a adaptabilidade a outros fins, e a individualidade do
usuario.
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Consideragoes finais

O presente artigo mostra-se pertinente na area de estudo do slow fashion, fornecendo novos
dados sobre o tema e relacionando-o com a realidade portuguesa. Aquando da pesquisa,
foram quase nulos os resultados de artigos com caracteristicas similares a este que tratassem
a tematica em Portugal, tornando o presente artigo pioneiro nesta area de investigacao. Por
exemplo, a pesquisa pelos termos ‘Slow fashion’ and ‘Instagram’ na base de dados Scopus?
resultou em dois artigos, um deles é o de Lee e Weder (2021), e pesquisa idéntica feita na
colecdo Scielo? Brasil resultou em zero documentos. Sendo de realgar que se nota uma maior
vontade de abordar o tema através de: investigagcGes, programas televisivos como Armdrio da
RTP, e publicidades de campanhas de sensibilizacdo ecoldgicas.

O slow fashion nasce de uma necessidade de mudanca de paradigmas, tanto industrial como
ambiental, tratando-se da necessidade de: se repensar os métodos de fabricagdo; refletir
sobre como a poluicdo e a manipulacdo massificada de matérias-primas provocam danos no
equilibrio dos ecossistemas; e refletir sobre danos sociais causados pelo consumo conspicuo.
Assim, podemos destacar que quantidade ndo significa qualidade nem variedade e que é
necessaria a reeducacao dos consumidores para que, das préximas vezes que decidam
consumir produtos téxteis, tenham em consideracado a protecdo dos ecossistemas e dos
trabalhadores precarios da industria do fast fashion.

A averiguacdo dos resultados do estudo realizado surge por meio de uma investigacao da
#slowfashionportugal no Instagram e conclui-se que o slow fashion no Instagram, relacionado
com Portugal, apresenta-se como a antitese do fast fashion —realgando a necessidade de
reduzir a poluicdo e o desperdicio e promovendo a relacdo entre as pecas téxteis e o
individuo- e mostra-se um negécio crescente no pais. Contudo, é possivel concluir que tracos
da cultura portuguesa sdo muitissimo escassos ou praticamente nulos dentro do movimento
em estudo: por exemplo, ndo se observa a liga¢do entre produtos do slow fashion e a
tecelagem tradicional. Outra conclusao possivel é que, fora um nimero pouco relevante de
posts possiveis de serem considerados dentro do cddigo “Unissexo”, ndo havia quase
publicacGes com correlacdo ao slow fashion que apresentassem o masculino ou a
masculinidade —é possivel concluir que este tema, em Portugal, é direcionado na sua
esmagadora maioria ao género feminino. A relevancia do feminino também é destacada por
Lee e Weder ao mencionarem que o slow fashion no Instagram representa principalmente o
empoderamento feminino. Assim, numa futura investigacdo, seria interessante averiguar que
tipo de relacdo o slow fashion tem com o género masculino e com outros géneros

I Link: https://www.scopus.com/home.uri.
2 Link: https://www.scielo.br/

72


https://www.scopus.com/home.uri
https://www.scielo.br/

Livro de Atas do Seminario

m ao saber

enquadrados no espectro da identidade pessoal, como o ndo-bindrio, o género-fluido, o
transgénero, ou o agénero — adotando outro cddigo para a definicdo de roupa como a moda
androgena.

Referéncias bibliograficas

Bell, J. (2010). Como realizar um projeto de investigagdo: um guia para a pesquisa em ciéncias
sociais e da educagdo (52 ed.) (G. Valente, Ed., & M. J. Cordeiro, Trad.) Lisboa: Gradiva. Obtido
de https://soclogos.files.wordpress.com/2014/09/como-realizar-um-p-de-investigac3a7ao-
bell.pdf

Carvalho, E. M., Junior, M. A,, Silva, L. d., Barroso, E. d., & Teixeira, L. I. (julho/agosto de 2021).
Revista Livre de Sustentabilidade e Empreendedorismo. Pequenos empreendedores de moda e
midias sociais: enfoques no uso do instagram. Obtido de
http://www.relise.eco.br/index.php/relise/article/view/531/539

Catapan, S. d., Baratieri, T., & Nicolloti, C. A. (15 de marco de 2021). Codificagdo: uma
possibilidade para andlise de dados qualitativos. Obtido de
https://brazilianjournals.com/index.php/BJHR/article/view/26307/20857

Coutinho, C. P. (2011). Metodologia de investigagcdo em ciéncias sociais e humanas: teoria e
prdtica (22 ed.). Coimbra: Almedina. Obtido de
https://moodle.ips.pt/2122/mod/folder/view.php?id=38527

Cracco, V., & Martinez, A. (2019). Estado del slow fashion a nivel nacional. Obtido de
https://www.colibri.udelar.edu.uy/jspui/handle/20.500.12008/26980

Dantas, B. L. (2018). Andlise de contetudo categorial: manual de aplicacdo. Obtido de
https://repositorio.ufpb.br/jspui/bitstream/123456789/12947/1/Arquivototal.pdf

Diaz, S. R. (2012). Némadas. Critical Journal of Social and Juridical Sciences. Consumismo y
sociedad: una vision critica del homo consumens, 34(2). Obtido de
https://www.redalyc.org/pdf/181/18126057019.pdf

Johansson, E. (2010). Slow Fashion - the answer for a sustainable fashion industry? Obtido de
https://www.diva-portal.org/smash/get/diva2:1312116/FULLTEXTO1.pdf

Lee, E., & Weder, F. (6 de setembro de 2021). MDPI. (A. Galati, Ed.) Framing sustainable
fashion concepts on social media. An analysis of #slowfashionaustralia Instagram posts and
post-COVID visions of the future. Obtido de https://www.mdpi.com/2071-
1050/13/17/9976/htm#B25-sustainability-13-09976

Marconi, M. d., & Lakatos, E. M. (2002). docer. Técnicas de pesquisa. Obtido de
https://docero.com.br/doc/ss51sn

Melucci, A. (1989). Um objetivo para os movimentos sociais? Obtido de
https://www.scielo.br/j/In/a/g4ySjtRNsbjW73tXTR4VNNs/?format=pdf&lang=pt

73


https://soclogos.files.wordpress.com/2014/09/como-realizar-um-p-de-investigac3a7ao-bell.pdf
https://soclogos.files.wordpress.com/2014/09/como-realizar-um-p-de-investigac3a7ao-bell.pdf
http://www.relise.eco.br/index.php/relise/article/view/531/539
https://brazilianjournals.com/index.php/BJHR/article/view/26307/20857
https://moodle.ips.pt/2122/mod/folder/view.php?id=38527
https://www.colibri.udelar.edu.uy/jspui/handle/20.500.12008/26980
https://repositorio.ufpb.br/jspui/bitstream/123456789/12947/1/Arquivototal.pdf
https://www.redalyc.org/pdf/181/18126057019.pdf
https://www.diva-portal.org/smash/get/diva2:1312116/FULLTEXT01.pdf
https://www.mdpi.com/2071-1050/13/17/9976/htm#B25-sustainability-13-09976
https://www.mdpi.com/2071-1050/13/17/9976/htm#B25-sustainability-13-09976
https://docero.com.br/doc/ss51sn
https://www.scielo.br/j/ln/a/g4ySjtRNsbjW73tXTR4VNNs/?format=pdf&lang=pt

Livro de Atas do Seminario

m ao saber

Pereira, A. O., & Horn, L. F. (2010). Relagdes de consumo: consumismo. Obtido de
https://www.ucs.br/site/midia/arquivos/RC_CONSUMISMO_EBOOK_2.pdf

Pereira, D. R., & Nogueira, M. F. (2013). Moda sob medida uma perspectiva do slow fashion.
Obtido de http://www.coloquiomoda.com.br/anais/Coloquio%20de%20Moda%20-
%202013/COMUNICACAO-ORAL/EIXO-1-DESIGN_COMUNICACAO-
ORAL/Mo0da%20s0b%20medida%20uma%20perspectiva%20do%20slow%20fashion.pdf
Portugal Téxtil. (2021). Pandemia traz oportunidades para Portugal. Obtido de Portugal Téxtil:
https://www.portugaltextil.com/pandemia-traz-oportunidades-para-portugal/

Rocha, C. M. R. S, Silva, V. P. R, Silva, P. F., & Campos, J. H. B. C. (2021). Revista Ibero
Americana de Ciéncias Ambientais. Andlise do consumo de dgua e produtos quimicos em
industrias téxteis no Agreste Pernambucano. Obtido de
http://sustenere.co/index.php/rica/article/view/CBPC2179-6858.2021.001.0047/2484
Santos, D. A. (julho de 2021). Repositério Comum. Novas tendéncias online: o processo de
decisdo de compra de produtos de moda no Instagram. Obtido de
https://comum.rcaap.pt/handle/10400.26/37379

Santos, E., & Tavares, F. O. (2020). Revista de Gestdo dos Paises de Lingua Portuguesa.
Percepg¢dio do consumismo dos portugueses na época de Natal. Obtido de
https://bibliotecadigital.fgv.br/ojs/index.php/rgplp/article/view/81233/78837

Seibel, V. d. (setembro de 2019). Congresso Internacional de Direito e Contemporaneidade. A
publicidade das marcas de moda sustentdvel no "Instagram" e a promocgéo do consumo
sustentdavel: uma andlise sobre um caminho possivel. Obtido de
https://www.ufsm.br/app/uploads/sites/563/2019/09/2.3.pdf

74


https://www.ucs.br/site/midia/arquivos/RC_CONSUMISMO_EBOOK_2.pdf
http://www.coloquiomoda.com.br/anais/Coloquio%20de%20Moda%20-%202013/COMUNICACAO-ORAL/EIXO-1-DESIGN_COMUNICACAO-ORAL/Moda%20sob%20medida%20uma%20perspectiva%20do%20slow%20fashion.pdf
http://www.coloquiomoda.com.br/anais/Coloquio%20de%20Moda%20-%202013/COMUNICACAO-ORAL/EIXO-1-DESIGN_COMUNICACAO-ORAL/Moda%20sob%20medida%20uma%20perspectiva%20do%20slow%20fashion.pdf
http://www.coloquiomoda.com.br/anais/Coloquio%20de%20Moda%20-%202013/COMUNICACAO-ORAL/EIXO-1-DESIGN_COMUNICACAO-ORAL/Moda%20sob%20medida%20uma%20perspectiva%20do%20slow%20fashion.pdf
https://www.portugaltextil.com/pandemia-traz-oportunidades-para-portugal/
http://sustenere.co/index.php/rica/article/view/CBPC2179-6858.2021.001.0047/2484
https://comum.rcaap.pt/handle/10400.26/37379
https://bibliotecadigital.fgv.br/ojs/index.php/rgplp/article/view/81233/78837
https://www.ufsm.br/app/uploads/sites/563/2019/09/2.3.pdf

Livro de Atas do Seminario

m ao saber

Orientando Investigacoes em
Educacéo Inclusiva: criar lacgos,
desafiar saberes e iluminar
caminhos

Belchior!, Margarida; Lima-Rodrigues?, Luzia; Manuel?, Maria Adelina

1 Escola Superior de Educagdo do Instituto Politécnico da Lusofonia & Centro de Estudos
Interdisciplinares em Educagao e Desenvolvimento —

Universidade Lus6fona — belchior.margarida@gmail.com

2 Escola Superior de Educacdo do Instituto Politécnico de Setubal & Centro de

Estudos Interdisciplinares em Educacdo e Desenvolvimento — Universidade Luséfona —
luzia.rodrigues@ese.ips.pt

3 Agrupamento de Escolas de Montijo & CeiED — Centro de Estudos Interdisciplinares em
Educacao e Desenvolvimento — Universidade Luséfona — adelina.academic@gmail.com

Resumo

O objetivo desta comunicacdo é o de refletir sobre o trabalho de orientacdo de uma
comunidade de pratica de investigacdo em Educacdo Inclusiva. Como criar lacos humanos e
de confianca entre os membros de um grupo, mantendo o foco na investigacdo? Como
desafiar valores, atitudes e saberes, algumas vezes incoerentes com os direitos humanos, a
justica social ou a inclusdo, sem desestimular ou diminuir a equipa? Como iluminar os
possiveis caminhos, sem ser determinista? Como corrigir erros mantendo a autoria? Como
Walker & Thomson afirmam, como qualquer outro processo pedagdgico, a orientacdo de
doutorandos gera tanto prazeres como desafios, ainda mais no ensino superior
contemporaneo, por conta do contexto de globaliza¢do, internacionalizacdo, da diversidade
de cursos e dos estudantes, sem contar a natureza mutdvel do ensino superior, logo as
mudancas dos cursos de doutoramento e mestrado, assim como as diferentes finalidades dos
proprios estudantes para a sua investigacdo (2010, p. xvi). Recorrendo ao relato da
experiéncia, adotando uma perspetiva etnografica relativamente a este breve estudo, as
autoras apresentardo os dados recolhidos junto do grupo de estudos relativamente as
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guestdes geradoras apresentadas acima, cruzando-os com a sua prépria experiéncia imersiva.
A constituicdo deste grupo deve-se a uma visdo aberta, colaborativa e participada que
adotamos sobre a construcao do conhecimento cientifico. Este grupo é parte integrante do
Nucleo de Estudos em Inclusdo Social e Educativa (NEISE) do Centro de Estudos
Interdisciplinares em Educagao e Desenvolvimento (CeiED), do Instituto de Educagdo da
Universidade Luséfona (Portugal). Com encontros quinzenais desde setembro de 2019, o
grupo reunia-se presencialmente, antes da pandemia. Com o surgimento do Covid19 e o
consequente confinamento, elementos do grupo perderam entes proximos e queridos, foi
necessario apoiar estudantes em dificuldades, bem com as suas familias, mas todos os
obstaculos foram ultrapassados e esta comunidade de pratica deu continuidade a produgao
conhecimento, a publicagdo de artigos, enfrentou novos desafios, como a mais recente crise
dos refugiados da Ucrania. Perante todos os desafios e histdrias de vida reconstruidas, o
grupo decidiu que “ninguém larga a mao de ninguém”. Espera-se, com esta breve pesquisa,
partilhar incertezas e convic¢des sobre como conduzir um grupo de investigacdo com ternura,
assertividade, muito suor, algumas lagrimas e uma boa pitada de diversao.

Palavras—Chave: Comunidades de Pratica; Orientacdo de investigadoras; Educacdo Inclusiva;
Producdo académica; Relacdes interpessoais

Estudar uma comunidade de pratica sobre educagao inclusiva

Desde setembro de 2019 tem sido dinamizado um grupo de investigadoras, uma comunidade
pratica sobre investigacdo em Inclusdo Social e Educativa, no ambito do Nucleo de Estudos
para a Inclusdo Social e Educativa - uma Research Learning Community (ReLeCo) do CeiED, da
Universidade Luséfona.

Este grupo de pesquisa, iniciou-se em regime de coorientacao, como um espaco de reflexao,
de apresentacdo, de partilha e debate das pesquisas em curso, nas suas diversas fases,
integrando neste grupo as investigadoras, estudantes de mestrado e doutoramento, que
estamos a acompanhar, de forma colaborativa e participada. As duas primeiras autoras deste
artigo sao as orientadoras e a terceira é uma das estudantes de doutoramento. A finalidade
da criacdo desta comunidade de pratica foi enriquecer o reportdrio partilhado sobre o que é
pesquisar em Inclusdo Social e Educativa, uma vez que como investigadoras temos uma visdo
de construcdo do conhecimento cientifico aberta, colaborativa, participada e democratica.
Neste espaco de encontro quinzenal pretendemos contribuir para o avanco dos estudos em
andamento, considerando cada uma das participantes como uma pessoa, nas suas multiplas
dimensdes, criando lacos e um clima de trabalho inclusivo, de apoio emocional, que potencie
os pontos fortes de cada uma e ajude a superar as fragilidades. Nestes processos de
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orientagdo, as relagdes interpessoais que se vao tecendo e aprofundando através da partilha
e reflexdo sobre os projetos de investigacao, incluem naturalmente dimensdes da vida
pessoal de cada uma, contribuindo para fortalecer o apoio mutuo e a interajuda, como
referem Manuel e Lima-Rodrigues (2021)

Foi a vivéncia de sucessivas experiéncias de vida, uma permanente autoformacdo, que me
fizeram compreender a importancia e deram sentido as transformacgdes que ocorreram comigo
mesma, nas relagdes e interagbes sociais e na forma como vejo o que me rodeia. (p. 221)

Tal como foi estabelecido por Lave e Wenger (1991) e Wenger (1998), entendemos como
comunidade de pratica qualquer grupo social, cujos membros vdo aprendendo e se vao
transformando através da respetiva participagdo na pratica social em questdo. Neste caso
concreto vao-se apropriando dos conceitos, dos processos e instrumentos de pesquisa, o que
significa que vao também ensaiando formas mais claras de apresentar os seus trabalhos, bem
como aprendendo a tirar o melhor partido da sua participa¢dao nas discussdes partilhadas
relativas a outros estudos, quer através da reflexdo sobre estes, quer interrogando-os de
forma construtiva e positiva, quer contactando também com novos autores ou novas
pesquisas. As participantes nesta comunidade de pratica de iniciacdo a investigacdo cientifica
no dominio da Inclusdo Social e Educativa vao, cada uma, ao seu proprio ritmo, construindo
as suas trajetdrias de aprendizagem na interagdo e com as contribuicdes dos restantes
elementos do grupo. Estas trajetérias de aprendizagem sao também trajetérias de
transformacao pessoal, logo de construcao identitaria.

Trata-se de uma forma situada, colaborativa e participada de fazer investigacdao, num
contexto concreto, com uma finalidade prépria, indo além das relagdes, de uma para uma, no
nosso caso concreto, de orientadora versus orientanda. E assim um processo que vai sendo
coconstruido, em grupo, num contexto social e interativo, que deixa de ser um processo
privado de uma relagao dual, como acontece habitualmente.

Numa comunidade de pratica, tal como acontece neste grupo de investigacdo, também se
estabelecem relagdes sociais, desenvolvem-se atividades e utilizam-se recursos e artefactos,
tanto tecnoldgicos, como conceptuais. Deste modo sdo construidas as narrativas conjuntas,
que vao sendo co-criadas. Todos estes elementos e dimensdes vao-se constituindo como o
reportdrio partilhado deste grupo social.

Apesar de todas as pessoas que participam nesta comunidade de pratica terem direito a
palavra, nem todas participam da mesma forma. Reconhecer que todas participam, significa
gue todas aprendem, das mais experientes, ou seja, as oldtimers — as orientadoras — as
newcomers, aquelas que chegaram ha menos tempo ao grupo e que iniciaram mais
recentemente o seu percurso de investigacao. O que significa que hd uma gradacao nos tipos
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de participagao no grupo, de uma participacao mais periférica —a dos newcomers —a uma
participacdo plena — a dos oldtimers. Os diferentes tipos de participacdo vao-se alterando ao
longo do tempo, na medida em que as pessoas se vao apropriando progressivamente do
reportdrio partilhado do que é investigar no dominio em questao, até se tornarem e serem
reconhecidas como investigadoras, participando cada vez mais plenamente nesta
comunidade de pratica (Lave et al., 1991). De acordo com esta abordagem, aprender envolve
a pessoa como um todo, em todas as suas dimensdes, considerando as dimensdes pessoais,
mas também a dimensao social e cultural, ou seja, os contextos sociais em que as pessoas
vivem (Belchior, 2013).

Nestes processos de participacao social todas as participantes desenvolvem os seus processos
de aprendizagem, de transformacdo. Se as newcomers estdo a aprender a ser investigadoras,
tornado-se investigadoras, as oldtimers estao a aprender a ser melhores orientadoras, a
aperfeicoar as suas praticas de orientacdo e supervisdo nos processos de acompanhamento
das investigacdes em curso.

Como afirmam Walker & Thompson (2010), na sua pragmatica visdo pedagodgica do processo
de orientacgdo e iniciacdo a pratica cientifica, trata-se de apoiar o orientando para que este
complete num tempo razodvel a sua investigacao e dissertacdo, de promover uma relagao
pedagdgica frutifera e produtiva através da qual a identidade académica do orientando vai
crescendo em autoconfianca e em discernimento critico. No que se refere aos orientadores,
estes autores consideram que estes vao aprofundando e melhorando a sua abordagem, o seu
reportdrio profissional e a sua capacidade reflexiva profissional através do trabalho com
diferentes tipos de estudantes. As relagdes que se estabelecem sdo intensas e sensiveis,
exigindo “(...) practitioners who are open to peer learning (and listening to students talk about
their learning) and pedagogical dialogue and discussion” (Walker & Thompson, 2010, p. XVI).

Inclusdo Social e Educativa: um conceito transversal a esta pratica social

Ao longo dos ultimos 70 anos, depois da adocdo da Declaracdao Universal dos Direitos
Humanos, a tematica da inclusdo social e educativa tem vindo a ganhar relevancia nos
debates e reflexdes, quer entre investigadores, quer em medidas e tomadas de decisao de
politicos, ganhando um relevo crescente nas orientagcdes emanadas por organizacdes
internacionais como a Organizac¢do para a Cooperacao e Desenvolvimento Econémico (OCDE),
a Organizacdo das Nacdes Unidas (ONU), a Organizacao das Na¢Ges Unidas para a Educacao,
Ciéncia e Cultura (UNESCO) e a Unido Europeia (EU). A Inclusdo Social e Educativa assume
especial importdncia no ambito do compromisso assumido por Portugal para o cumprimento
dos Objetivos de Desenvolvimento Sustentavel (ODS), da Agenda 2030 da ONU, agenda
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alargada e ambiciosa que aborda varias dimensdes do desenvolvimento sustentavel (social,
econdmico, ambiental) e que promove a paz, a justica e a existéncia de instituicGes eficazes.
Neste contexto adquire um destaque especial o ODS 4, através do qual se assume o
compromisso comum pela melhoria da qualidade da Educacdo a nivel planetario (ONU, 2015).

Perante este compromisso, a Inclusdo Escolar e a Inclusao Social passaram a ser vistas como
indissociaveis, pois uma escola inclusiva leva a uma sociedade inclusiva que promove o
sentido de pertenca, valoriza a diversidade e respeita as origens e modos de vida das pessoas.

A Inclusdo Social e Educativa, como conceito transversal a esta comunidade de pratica, ganha
um sentido maior, mais vivo e abrangente, dada a diversidades das suas participantes (ver
abaixo na carateriza¢do do grupo), pois s6 encarando as diferengas de forma positiva e como
estimulo a participacdo no grupo, pode ocorrer a aprendizagem de cada individuo e do grupo
como um todo, partilhando percec¢des sobre o que fazemos e sobre o que isso significa para
na trajetdria de aprendizagem, e de vida, de cada uma.

Metodologia

Este é um breve estudo qualitativo de tipo etnografico, em que a metodologia utilizada é
predominantemente a observacao participante, acompanhada por questiondrios online
pontuais e especificos, quer para a caracterizacao dos elementos do grupo, quer para a
elaboracdo de um “retrato” momentaneo sobre o significado para cada uma das
investigadoras da sua participacdo neste grupo social especifico. Tanto os dados registados
através da observacdo participante, como os recolhidos através dos questionarios, assim
como o facto de sermos trés autoras, com opinides diversas, permitiram-nos uma
triangulacdo que favorece o controlo da subjetividade que este tipo de pesquisas comporta.

As questdes que orientaram esta breve pesquisa, explicitadas anteriormente, sdo as
seguintes: Como criar lacos humanos e de confianca entre o grupo, mantendo o foco na
investigacdo? Como criar lacos humanos e de confianga entre os membros de um grupo,
mantendo o foco na investigacdo? Como desafiar valores, atitudes e saberes, algumas vezes
incoerentes com os direitos humanos, a justica social ou a inclusao, sem desestimular ou
diminuir a equipa? Como iluminar os possiveis caminhos, sem ser determinista? Como corrigir
erros mantendo a autoria?

Como autoras deste pequeno estudo, somos também membros ativos e participativos do
grupo, pelo que nos envolvemos também de forma reflexiva nesta pratica. Assumimos o
papel do etndgrafo, descrevendo esta pratica social por dentro, mas simultaneamente
ganhando um distanciamento reflexivo (Caria, 2003; Amado, 2014).
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Num estudo com estas caracteristicas estuda-se sobretudo o desenvolvimento de uma
cultura, pelo que, segundo Coutinho (2011), “a etnografia envolve a observacdo prolongada e
participante do investigador no dia-a-dia do grupo que analisa.” (p. 305). Belchior (2013)
considera que se pode estabelecer uma equivaléncia entre os conceitos de pratica social e o
de cultura, uma vez que é na pratica social que Lave et al. (1991) e Wenger (1998) consideram
situar-se a aprendizagem dos individuos, enquanto participantes.

Ao todo, integram esta comunidade de pratica onze investigadoras muito diferentes no que
diz respeito a sua idade, a sua nacionalidade, a sua experiéncia profissional, a sua relacdo com
a investigacdo e ainda relativamente a sua atual profissdo. Significa que é um grupo de
mulheres muito heterogéneo, com uma grande diversidade social e cultural. Até ao momento
nao tem havido homens a interessar-se por esta drea de investigacao.

As idades variam entre os 24 anos e 0s 63 anos. Mais de metade dos elementos deste grupo
tem idades compreendidas entre os 41 anos e os 63.

Quanto a nacionalidade, um indicador que consideramos estar diretamente associado a
diversidade cultural, neste grupo trés pessoas possuem duas nacionalidades, uma possui a
nacionalidade brasileira e portuguesa e duas outras possuem nacionalidade angolana e
portuguesa. Dos restantes elementos uma tem nacionalidade cabo-verdiana, trés
nacionalidade brasileira e quatro nacionalidade portuguesa.

Profissionalmente existe também uma grande diversidade, sendo que uma das participantes
no grupo vem de uma darea exterior a educacao, a area do Direito Maritimo e das Pescas. Uma
participante é educadora de infancia, duas sdo professoras de educac¢ao basica, quatro
elementos sdo professoras do ensino superior, duas sao professoras de Educacdo Especial e
duas sdo apenas estudantes.

Relativamente ao local de residéncia, outro indicador que também corrobora a diversidade
cultural deste grupo, vivem fora de Portugal quatro participantes: uma participante vive em
Angola, outra vive em Cabo Verde e duas vivem no Brasil. Apesar de as outras sete
participantes viverem na regido de Lisboa (Portugal), ou seja, a maioria, com a pandemia e a
dispersao geografica, a utilizacdo dos recursos tecnolégicos tornou-se extremamente atil para
nos mantermos em contacto umas com as outras, quer para o desenvolvimento dos
trabalhos, quer para o apoio mutuo através de relagdes interpessoais.

Nos dois ultimos anos, os da pandemia, os encontros quinzenais aconteceram em horario pds-
laboral, as 21h00 (hora de Portugal), através do ZOOM, com dois elementos a participarem a
partir do Brasil (habitualmente com uma diferenca hordria de menos 4h) e outros dois a partir
de Angola (durante parte do ano com uma diferenca horaria de 1h).
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Existem trés tipos de comunicac¢do entre os membros de grupo: (i) o das reunides quinzenais,
para as quais existe habitualmente uma ordem de trabalhos que foi previamente negociada e
acordada entre todos; (ii) outro, mais informal, que se estabelece com alguma frequéncia,
muitas vezes mais do que uma vez por semana, através de um grupo “WhatsApp”; sempre
gue alguém precisa de algo ou surge informagao ou um evento cientifico relevante para o
grupo, é partilhado; (iii) mantemos também um contacto e uma relagao privilegiada com cada
uma das orientandas inicialmente atribuidas, para além da frequéncia das reunides.

Apresentacao e discussdao dos dados

Face aos dilemas que se colocam nesta comunidade de pratica relativamente a iniciacdo em
investigacao sobre Inclusao Social e Educativa, como orientadoras, partimos da nossa reflexdao
e realizdmos a andlise de conteldo efetuada sobre as respostas abertas aos questionarios,
segundo Krippendorf (1980, citado por Vala, 1986) «a analise de conteido tem como
finalidades fazer inferéncias, validas e replicaveis dos dados para o seu contexto» (p. 103). Os
dados que recolhemos foram organizados em duas tematicas: (i) Orientando investigacdes em
educacdo inclusiva; (ii) Inclusdo. Para uma melhor leitura e compreensdo do mesmo,
elaboramos o Quadro 1, com as categorias, as subcategorias e os indicadores do discurso
escrito das participantes. Consideramos que as respostas aos questiondarios vao ao encontro
das questdes inicialmente colocadas para este pequeno estudo.

Quadro 1 — Analise de Conteudo do discurso das participantes

Area
L. Categorias Subcategorias Indicadores: Discurso de participantes
Tematica
Partilha;
Lacos Escuta atenta e «A relacdo afetiva existente e os lagos de
afetivos e de ativa amizade criados, a partilha de ideias e
Orientando amizade & conhecimentos, a discusséo critica de
Investigagdes  foco no Critica construtiva; ideias, o trabalho cooperativo e a
em Educacdo i
. trabalho Naturalidade; entreajuda.»
Inclusiva

Consisténcia.

Val Direitos Humanos; “A tranquilidade na troca de experiéncias
alores . ) . L
Justica Social; e na exposigdo de ideias.”
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Inclusdo (social e
educativa).

“Pelo modo natural e consistente com que
as professoras tém conduzido os
encontros. Procuram sempre com que as
diferentes abordagens, sejam
esclarecedoras para os debates que
temos tido.”

Momentos
criticos
vividos em
conjunto

Pessoal

“Ao nivel pessoal este grupo maravilhoso
esteve sempre comigo e ajudou-me a
ultrapassar o falecimento da minha mde,
a Pandemia que nos afetou a todas de
alguma forma, e mais recente a Guerra.”

Social

“(...) a situagdo econémica provocada
também pela pandemia, algumas
instabilidades emocionais, que juntas e
distantes nos apoiamos {(...)”

Inclusdo

Aspetos
valorizados

Discussao Critica de
ideias;

Entreajuda;

Maturagao.

“A discussdo critica de ideias e a
entreajuda.”

“O processo de maturidade (ou
maturagdo) nos argumentos da
investigagdo.”

“As oportunidades que cada uma tem
para mostrar ao grupo o que estd a
investigar, por outro lado a participagdo
de todas nas observagdes dos encontros e
a colaboragdo das professoras.”

“As criticas construtivas e o feedback
recebido do grupo.”

Aspetos a
melhorar

Mais tempo para as
sessoes;

Presenca de todas
mais frequente nas
sessoes;

Convidar outros
investigadores;

“Convidar personalidades para debater
temas e que mais colegas do grupo inicial
pudessem participar.”

“A leitura dos textos produzidos, antes da
discuss@io ou apresentagdo, e o
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Leitura antecipada aprofundamento sobre metodologia e
de textos; normas APA.”

Necessidade de

aprofundar “Que todas possamos sempre estar
questdes presente nos encontros, e convidar
metodoldgicas de professores de linhas de investigagdo nas
investigagdo. quais nos propomos a investigar.”

“O tempo das sessdes passam num
instante.”

As investigacdes de doutoramento em curso sao:

A - A Educacdo Inclusiva em Angola: concec¢bes de liderangas nas provincias de Cunene,
Huila e Nabime — Palavras-chave: Educacdo Inclusiva, Lideranca, Angola;

B - A Inclusdo, a Educacdo Pré-Escolar e criancas de familias africanas em Portugal —
Palavras-chave: Educacdo pré-escolar, Inclusdo, criancas de familias africanas;

C - O desenvolvimento de competéncias socioemocionais como fator impulsionador do
processo de inclusao — Palavras-chave: Inclusdao, competéncias socio-emocionais, educagao
pela arte;

D - A Inclusdo nas escolas portuguesas: barreiras e facilitadores — Palavras-chave: Inclusdo
Social e Educativa em Portugal, politicas, praticas, barreiras e facilitadores.

Apesar de estarmos conscientes das fragilidades deste breve estudo, por ser o primeiro, por
ter sido realizado num curto espaco de tempo e pela escassez de espago para a sua
apresentacao, consideramos que os dados recolhidos junto das participantes, nos permitem
responder as questdes que formuldmos. Tendo por base os principios da educacdo inclusiva
que subjazem as investigacGes em curso, estes tém também orientado o trabalho de
orientacdo que temos desenvolvido, uma vez que tem sido possivel criar lagos humanos e de
confianga entre o grupo, mantendo o “contrato” de trabalho, o foco nas investigacdes em
curso, como é referido pelas participantes. Tem também sido possivel desafiar valores,
atitudes e saberes, estimulando o grupo e mantendo a coeréncia com os direitos humanos, a
justica social e a inclusdo social e educativa. Tém ainda sido iluminados possiveis caminhos,
com flexibilidade e sem determinismo, corrigindo erros e respeitando a autoria dos trabalhos.

83




Livro de Atas do Seminario

dar asas ao saber

Tal como referido por Wenger (2010), as comunidades de pratica partilham um mesmo
interesse ou paixdo, interagem regularmente, trocando informacgdes e conhecimento,
procuram encontrar formas de sustentar a comunidade, de tal modo que se caracterizam
pelas seguintes dimensdes: empreendimento conjunto, envolvimento mutuo e repertdrio
compartilhado.

Reflexdes Finais

Considerando que nesta comunidade de pratica, todos os seus membros vao aprendendo e se
vao transformando através da participacdo na pratica social estudada, tanto os newcomers
como os oldtimers, identificamos a presenca das trés fontes de coeréncia que a sustem e que
referimos acima: a iniciativa ou a missdo conjunta, o engajamento mutuo e o reportdrio
partilhado (Wenger, 1998).

Consideramos como a missdo conjunta as razdes que levaram a criacao deste grupo de
investigacdo, ou seja, a iniciacao a investigacdo em Inclusao Social e Educativa, considerando
gue temos uma visao de construgao colaborativa do conhecimento com os contributos de
todas, através de diferentes pontos de vista, isto €, uma visdo aberta, partilhada, de debate,
reflexdo e de coconstrucdo, reconhecendo tanto as diferentes situacionalidades culturais e
geograficas, mantendo-nos atentas as tensdes e conflitos que possam surgir, e que sao
proprios, tal como acontece com os valores que nos unem: os Direitos Humanos, a Justica
Social e a Inclusdo Social e Educativa. O engajamento mutuo consideramos estar relacionado
com os lacos de amizade e afetivos que se vao criando, o apoio mutuo através do foco no
“contrato” de trabalho, que se vai fortalecendo através dos momentos criticos vividos em
conjunto, quer a nivel pessoal, quer a nivel social. Do reportdrio partilhado fazem parte quer
as “histdrias” conjuntas que vamos construindo, como os momentos criticos, a par do
desenvolvimento dos projetos de investigacao que se vao desenrolando, nos quais vamos
incluindo as respetivas apresentacdes, os debates, os artigos escritos e as teses, ou seja, todas
as atividades e produtos que vao acontecendo e vamos produzindo.

Vamos continuar a estudar e a desenvolver esta comunidade de pratica, contribuindo para o
enriqguecimento da respetiva pratica social e das trajetérias de aprendizagem a ela associadas,
as nossas e as de todas as investigadoras que connosco participam e percorrem este percurso
de aprendizagem social conjunta, através da reflexdo e da investigacdo, nomeadamente sobre
o seu dominio, a Inclusdo Social e Educativa.
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Formacdo de professores:
concecgoes de estudantes de
licenciatura e mestrado sobre a
“Aprendizagem Baseada na
AcGo”

Lima-Rodrigues’, Luzia; Belchior?, Margarida

1 Escola Superior de Educac¢do do Instituto Politécnico de Settbal & CeiEd — Centro de Estudos
Interdisciplinares em Educacao e Desenvolvimento — Universidade Luséfona de Humanidades
e Tecnologias — luzia.rodrigues@ese.ips.pt

2 CeiEd — Centro de Estudos Interdisciplinares em Educacdo e Desenvolvimento —
Universidade Lus6fona de Humanidades e Tecnologias — belchior.margarida@gmail.com

Resumo

A “Aprendizagem Baseada na A¢ao” privilegia a interagao, criatividade, espontaneidade,
sentido estético e outros fatores decisivos para o sucesso educacional. Em vez de receber
uma lista de "o que um professor deve fazer" (uma espécie de "cédigo de pratica"), o
estudante ira simular e refletir sobre formas complexas de interacdo com diversos atores da
comunidade educativa. O objetivo desta investigacdo é apresentar a concecdo de estudantes
de Mestrado em Educacao Pré-Escolar e de Licenciatura em Educagdo Basica sobre duas
dessas metodologias: a Sala de Aula Invertida, utilizada para abordar conceitos-chave das UC,
e o Desenho Universal para a Aprendizagem, que permitiu multiplas formas de envolvimento
dos alunos nas tarefas de aprendizagem, multiplas formas de entrarem em contato com o
conteudo a aprender e multiplas formas de apresentar as aprendizagens. Os dados foram
recolhidos por questionario, com perguntas abertas e fechadas, entre marco de 2021 e
fevereiro de 2022, num total de 136 respondentes. Os resultados apontam que a grande
maioria dos estudantes se sentia motivada a participar das aulas, com menor apeténcia para
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as aulas expositivas; compreendia os conceitos mais profundamente quando estudados
previamente e em aulas ndo expositivas, assim como considerou que péde demonstrar o seu
maximo potencial, ao ter liberdade para escolher a forma como apresentou os produtos das
suas aprendizagens. Espera-se que esta investigacdo continue a ser refinada e aponte
caminhos para melhores praticas educativas na formacgao de professores.

Palavras—Chave: Aprendizagem Baseada na A¢ao; Desenho Universal para a Aprendizagem;
Sala de Aula Invertida; Ensino Superior; Formagao de Professores.

Formagao de professores: concec¢oes de estudantes de licenciatura e mestrado sobre a
“Aprendizagem Baseada na A¢ao”.

A Aprendizagem Baseada na A¢ao — ABA

A “Aprendizagem Baseada na A¢ao” — ABA é uma forma de entender e organizar os contextos
onde acontecem os processos de aprendizagem, de tal forma a que os alunos estejam no
centro deste processo e em agdo. Aqui, consideramos a acdo do aluno como um ato
voluntario, intencional, deliberado e consciente, seja ao agir ou fazer algo, seja ao pensar ou
refletir sobre algo. No caso, a intervengao do formador é sempre no sentido de ajudar a que
os formandos tomem consciéncia das suas acdes e mantenham o seu processo de
aprendizagem em desenvolvimento, sendo sempre “provocados” a refletir e repensar (Lima-
Rodrigues, 2021a). E, assim, o oposto de metodologias expositivas ndo dialogadas, onde o
professor esta no centro e o aluno é um ouvinte passivo. Na ABA, mesmo 0os momentos
expositivos convidam o aluno a agao.

Atualmente, a ABA se consubstancia em diversas metodologias, algumas delas estruturadas,
como é o caso da Sala de Aula Invertida, da Aprendizagem Baseada em Problemas, do
Sociodrama (cf. Lima-Rodrigues, 2021b), do Desenho Universal para a Aprendizagem, entre
outras. E materializada também nas a¢des pedagdgicas que, mesmo ndo tendo uma estrutura
predefinida ou nomeada, promovem o didlogo a partir de situagdes vivenciais, dindmicas,
interativas. Estd embebida pelo pensamento pedagodgico de muitos educadores, dos quais
destacamos as variadissimas contribuicdes de Paulo Freire, por exemplo, quando este nos
alerta que ensinar exige pesquisa, respeito aos saberes do educando, criticidade,
corporeificacdo das palavras pelo exemplo, risco, aceitacdo do novo e rejeicao de qualquer
forma de discriminacdo, curiosidade, alegria, esperanca, entre varias outras “exigéncias”
(Freire, 1996).
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Formar professores: uma arte com muitas competéncias.

Adotar a ABA para formar professores exige alguma “arte” para lidar com o imprevisivel, com
a incerteza, com o aqui-e-agora e responder ao que acontece durante a aula para que tudo
seja aproveitado, ao maximo, para tirar ilagées sobre o papel docente que estd em construcao
pela turma (Lima-Rodrigues, 2017a, 2017b). O formador precisa desenvolver e consolidar as
suas competéncias académicas, pessoais e relacionais para criar ambientes, formas e climas
de interacdo com os alunos que |hes dé seguranca para estarem no centro da aprendizagem.
Referimo-nos, por exemplo, ao uso deliberado de uma comunicagdo nao violenta, de palavras
de incentivo e encorajamento, de um feedback que aponte mais os caminhos do que as
falhas, que apresente as teorias que fundamentam as praticas, que tenha como base
evidéncias de investigacdes, que relacione os conteldos programadticos com as situacdes
escolares, etc., etc., etc. Nas palavras de Faingold (1994, as cited in Faingold, 2001), conduzir
professores de iniciantes a especialistas:

(...) requer dos formadores que eles préprios sejam, ao mesmo tempo, praticos
especialistas prontos a observagado dos alunos e também companheiros e guias para os
estagiarios no caminho das experiéncias e da conscientizagcdo: em outras palavras,
técnicos da escuta e da ajuda a verbalizacdo, criadores de mecanismos de reflexividade
(p. 133).

Neste artigo, abordamos a ABA na formacdo de professores no Ensino Superior,
nomeadamente no ambito de uma Licenciatura em Educacdo Basica e de um Mestrado em
Educacao Pré-Escolar. Focamos a atencdao em duas das metodologias utilizadas. Uma delas foi
a “Sala de Aula Invertida”, que consiste em que os alunos estudem antecipadamente o
conteudo para que, depois, a aula seja ministrada juntamente com o professor. Segundo
Schwichow, Hellmann e Mikelskis-Seifert (2022), esta metodologia parece “satisfazer as trés
necessidades pessoais basicas de experiéncia em competéncia, relagado social e autonomia, de
acordo com a teoria da autodeterminag¢do da motivacao, reforcando assim a aprendizagem”
(p. 282). No caso, os alunos foram divididos em grupos, pesquisavam sobre o tema de uma
dada aula e, no dia da aula em questdo, apresentavam o que encontraram com a ajuda da
professora, como se todos estivessem a lecionar. A forma desta apresentacdo era totalmente
livre. Houve apresentacdes orais com e sem PowerPoint, Prezi ou outro, dindmicas de grupo,
dramatizagdes, analise de videos, entrevista a especialistas, sempre a partir do suporte de
textos cientificos que fundamentavam a tematica.

Ja o DUA - Desenho Universal para a Aprendizagem é “uma metodologia para melhorar e
otimizar o ensino e a aprendizagem para todas as pessoas, com base em conhecimentos
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cientificos sobre como os seres humanos aprendem” (CAST, 2022). Parte de trés principios —
oferecer ao aluno multiplas formas: 1) de se motivar e engajar no processo de aprendizagem,
2) de explorar o conteudo a aprender e 3) de expressar o que sabe ou aprendeu (Lima-
Rodrigues, 2021a). O DUA permite:

a) respeitar a diversidade de interesses e percursos escolares e profissionais dos estudantes,
por exemplo, com estratégias que nos levassem a conhecer a histéria de vida dos alunos na
escola, as suas experiéncias em contextos ndo formais de ensino, os seus passatempos e
outras curiosidades que os diferenciasse dos colegas;

2) respeitar a diversidade de formas como os alunos aprendem, seja individualmente, em
pares ou grupos, seja investigando, debatendo ou demonstrando, ouvindo, vendo ou agindo,
entre outras, e

3) respeitar a diversidade de formas como os alunos se sentem mais capazes para mostrar o
gue pensam e sabem — tinham a liberdade de se expressar por escrito, oralmente, pela
produgdo de um dudio, um video, um sitio web, uma pagina no Instagram...

Foi o que aconteceu.

Metodologia e resultados

Esta investigacdo analisou concec¢des de alunos de cursos de formacdo de professores quanto
a experiéncia com a ABA, mais especificamente quanto a serem ensinados por meio da Sala
de Aula Invertida e do DUA. Foi aplicado um questiondrio com perguntas abertas e fechadas
as turmas dos anos de 2020-2021 e 2021-2022, da UC “Contextos multiculturais e Educagao”,
da Licenciatura em Educacgao Basica e da UC “Dimensdes socio-histéricas da Educagao”, do
Mestrado em Educacdo Pré-Escolar, ambas da Escola Superior de Educacdo do Instituto
Politécnico de Setubal, Portugal. O questiondrio era andnimo, ao qual responderam um total
de 136 alunos. Os dados foram tratados pela docente destas UC e pela sua orientanda de pds-
doutoramento em Educacao, incluindo a andlise de conteudo das respostas as perguntas
abertas. Foram transcritas as respostas que melhor representassem a conce¢do da maioria
dos alunos ou que melhor ilustrassem uma dada concecao.

Ressaltamos que, por conta da Pandemia da SARS-CoV2, as turmas de 2020-2021 estiveram
em ensino remoto quase todo o tempo, enquanto as turmas do 2021-2022 estiveram apenas
parcialmente confinadas.

Quanto aos resultados, em geral, os alunos sentiam-se motivados para participar nas aulas:
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A n u

- quase sempre (59,3%), porque “estdvamos a vontade”, “gostava dos debates”, “os
conteudos eram apresentados de forma interessante” ou “a professora cativava”;

n u

- muitas vezes (37%), porque “tive que pesquisar por mim mesma”, “algumas vezes ndo me
apetecia participar a distancia” ou “as aulas eram dindmicas”;

”

- algumas vezes (3,7%), porque “ndo gostava de falar em publico”, “nem sempre sabia
responder” ou “as apresentacdes dos colegas desmotivava”,

- poucas vezes e quase nunca (0%).

As aulas em que aprendiam com mais dificuldade aconteciam:

n u

- quase nunca (56,3%), “nunca aconteceu”, “quando falhava a ‘internet

»nm

ou “quando eram
muitas apresentacdes de trabalhos”;

- poucas vezes (26,7%), “nas apresentagdes” ou “quando as aulas eram soé faladas”;

- algumas vezes (12,6%), “quando havia dificuldade com o0 Zoom”, “quando as aulas eram
mais expositivas” ou “quando muitos estavam a falar ao mesmo tempo”;

- muitas vezes (4,4%), “quando havia barulho na sala e eu estava ‘online’” ou “porque eu tinha
que usar os termos certos”,

- quase sempre (0%).

As aulas em que aprendiam com mais facilidade aconteciam:

VAN

- quase sempre (51,9%), “porque a professora fazia pensar”, “eu partilhava as minhas
n u

experiéncias”, “quando a aula se tornava uma conversa entre professor e alunos e ndo um
mondlogo do professor” ou “porque a professora dava inUmeros exemplos”;

V]

- muitas vezes (39,3%), “a professora fazia pausas para brincar”, “na hora dos ‘quizz’” ou “nos

n u

trabalhos de grupo”, “quando discutiamos videos” ou “eu pesquisava”;

- algumas vezes (8,1%), “quando ndo havia barulho na sala [nas aulas em ‘streaming’],
“éramos nods a levar o tema para a aula” ou “quando tinhamos que falar o nosso ponto de
vista”;

- poucas vezes (0,7%), “quando eu estava atenta”,

- quase nunca (0%).

Em geral, os alunos consideraram que as aprendizagens dependeram principalmente:

- dainteracdo professora-alunos (61%),

- da metodologia de ensino adotada (14%),
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- da participagdo ativa dos alunos (11%),

- da personalidade da professora (10,3%),

- de todos os motivos anteriores (2,9%), e

- do estudo auténomo do aluno fora das aulas (0,7%).

Quanto a avaliagdo — um portfélio das aprendizagens apresentado em formato livre (com a
exigéncia de que o conteudo das aprendizagens estivesse explicito) — procuramos saber se a
forma como decidiram mostrar o gue aprenderam correspondeu ao seu maximo potencial.

Perguntamos também em que medida sentiram-se realizados com o produto da avaliacdo que

entregaram.

Alguns alunos afirmaram que puderam apresentar o trabalho em Word, porque sentem que
sao mais competentes ao escrever, outros sentiram-se realizados porque puderam construir
paginas em sitios web ou em redes sociais; outros, ainda, apresentaram em PowerPoint, Prezi
ou PowToon. A guisa de exemplo, transcrevemos a seguir duas perguntas com as suas
respetivas respostas:

Pergunta: “As pessoas expressam o que sabem de formas diferentes. Algumas preferem
explicar, outras preferem demonstrar, outras escrever, outras ilustrar... em que medida péde
mostrar "o seu melhor" na avaliagdo desta UC?”

Resposta: “Sinto que, devido a minha personalidade mais introvertida, fui prejudicada no
momento de avaliacdo. A meu ver, pode ter sido um entrave no inicio da apresentacdo, no
entanto, com o decorrer da mesma, sinto que consegui por de parte esse aspeto, interagindo
com as colegas. Ou seja, o meu melhor pode ser demonstrado ao longo da avaliagdo da UC,
pois me fui sentido confortavel ao longo da apresentacao e tive oportunidade de expressar-

IH

me diversas vezes por escrito, algo com que me sinto bastante confortave

Pergunta: “Em que medida sentiu-se "realizado/a" ao apresentar o produto de avaliagido
desta UC?”

Resposta: “Muito realizado, na medida em que senti que consegui passar as mensagens que
pretendia, fosse na apresentacdo de grupo ou individual. Para ambos, foi necessario
despender bastante tempo para pesquisa e sinto que a informacao foi passada de forma clara
nos momentos de apresentacdo.”

Algumas reflexoes

N3do ha duvida que a grande maioria dos alunos sentia-se motivada para participar nas aulas:
96,3% entre “quase sempre” ou “muitas vezes”, nenhum respondeu “quase nunca”. Contou
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para este resultado o didlogo aberto, constante e encorajador entre professora e alunos, a
dindmica variada das aulas (presenciais ou remotas), a forma como os contetdos eram
abordados, exemplificados e discutidos, que facilitava a compreensao dos conceitos e fazia a
ponte entre a fundamentacdo tedrica e as acdes educativas dos futuros professores. A Sala de
Aula Invertida, que trazia os alunos para apresentar os temas investigados com a professora,
foi o ponto talvez menos positivo ou que trouxe alguma desmotiva¢do para os alunos, ou que
fazia com que as suas aprendizagens fossem menos facilitadas. Estes “alertas” sdo-nos
preciosos para melhorarmos a nossa metodologia em turmas futuras.

Definitivamente, as aulas mais expositivas e sem interacao entre professor-aluno, embora
tivessem ocorrido poucas vezes, foi notado pelos alunos como uma barreira a aprendizagem e
a participacdo. No ensino remoto de emergéncia, as falhas de ‘internet’, o ruido durante as
aulas em ‘streaming’, a dificuldade em manter a atencdo foram pontos negativos.

Outro dado que chamou a atencdo foram algumas (duas apenas) reclamacodes relativamente a
estarmos a “falar ao mesmo tempo”. De facto, uma Aprendizagem Baseada na Agao implica
interacdes simultaneas muitas das vezes, alunos a mudar de lugar, aulas no exterior da sala,
situacdes de jogos e didlogos efusivos que podem causar estranheza ou dificultar a
compreensao, sobretudo para aqueles que estavam acostumados com metodologias menos
ativas.

Os alunos aprendiam mais facilmente com as “provocacdes” da professora nos momentos de
reflexdo, com a liberdade que tinham para dizer o que pensavam “sem medo do julgamento
da professora”, com as discussdes em pequenos grupos, os estudos autdnomos para depois
apresentarem, a diversidade de estratégias “que aumentavam o nosso interesse pelos
temas”. Aprendiam melhor também porque os conteddos eram abordados “de forma leve,

III

fazendo o dificil parecer facil”. A diversdo e o clima descontraido das aulas também

contribuiram para isso.

Relativamente a atribuigdao causal, 61% dos respondentes afirmou que as suas aprendizagens
dependeram principalmente da interagao professora-alunos e 14% atribuiu a metodologia de
ensino adotada. As outras respostas variaram entre a participa¢ao ativa dos alunos e a
personalidade da professora (21,3%) e outros (3,6%).

E claro que gostariamos que a maioria tivesse respondido que aprendeu por causa da
metodologia, o que tornaria mais neutros os atributos pessoais da professora. Entretanto, é
preciso considerar que as metodologias utilizadas ndo eram, em si, conteuddos das UC.
Procuramos, insistentemente, deixar claro que “apresentacao de trabalhos” e “Sala de Aula
Invertida” estavam em campos completamente diferentes, mas os dados mostram que esta
diferenca tem que ser mais bem trabalhada por nés. Também frisamos que, por conta do
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DUA, eles eram incentivados a contar as suas experiéncias, os conteudos eram abordados de
variadas formas e poderiam escolher como expressar o que aprenderam nos seus produtos
de avaliacdo. Nas suas respostas, muitos alunos referiram a Sala de Aula Invertida e o DUA.
Ainda assim, a concec¢do mais forte foi que a aprendizagem dependeu da relacdo professor-
aluno. Isto nos faz pensar que, como ja afirmamos anteriormente (Lima-Rodrigues, 2017b), a
arte de ensinar repousa muito sobre as competéncias interpessoais do professor. Para colocar
em pratica uma Aprendizagem Baseada na Agdo, a interagdo professor-aluno é fundamental —
como as proprias respostas ao questiondrio destacam. Os alunos sentiram-se seguros para
dialogar e expor as suas opinides, havia um clima de bom-humor por detras das discussoes
mais profundas ou sobre os assuntos mais controversos, a voz dos alunos era ouvida e as suas
falas tinham consequéncias, criticas a professora ou as aulas aconteceram e serviram para
corrigir rotas, as intervengdes mais acertadas e coerentes eram reforgadas imediatamente,
enquanto os comportamentos menos adequados ou as respostas menos acertadas nunca
eram repreendidas — ndo precisava! Terd tudo isso a ver com a metodologia? Ficard para uma
proxima discussao.

Em relacdo a avaliacdo, que incluiu diversos elementos, mas que tratamos aqui apenas do
portfélio individual de aprendizagens (comum as duas UC investigadas), a concegdo dos
alunos é que o produto que entregaram correspondeu ao seu maximo potencial. A nossa
concecao, todavia, é que muitos destes portfdlios excederam, em muito, as exigéncias
explicitadas nos critérios de avaliacdo. Quando aos alunos foi dada a liberdade de apresentar
o que aprenderam “da maneira que lhes passasse pela cabega”, parece que foram acionadas
as dimensdes mais investigativas e inventivas de cada um. Desde um texto em Word
magnificamente redigido, um video com uma dramatizacdo cémica a imitar o que se passava
nas aulas, até uma apresentacdo oral gravada em 4udio, com os conteudos abordados nas UC
todos ali presentes... realmente, “basta dar asas que eles voam!” (cf. Lima-Rodrigues, 2021a).

Para finalizar

E muito dificil redigir um artigo cientifico, dar-lhe a neutralidade que é prépria destas
publicacGes, sem deixar transparecer o nosso entusiasmo, em primeiro lugar, pelos alunos
com os quais tivemos a sorte de conviver; depois, pela Aprendizagem Baseada na Acdo e
pelos caminhos promissores que esta metodologia demonstra ter, e, por fim, pelos resultados
tao positivos e pelas respostas tdo amorosas dos alunos e que estas, por motivos dbvios, nao
foram transcritas aqui. Apesar de o questionadrio aplicado ter sido andnimo, muitos alunos
fizeram questdo de assinar as suas respostas, deixando mensagens de agradecimento e de
incentivo.
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Bem... qualquer olhar mais critico e mais “cientifico” desconfia. Desconfia do instrumento de
investigacdo — sim, este pode estar a desviar as respostas para os lados que quisermos e
devera ser mais bem analisado. Desconfia dos resultados, mas estes estao na nossa base de
dados e podem ser consultados por investigadores que, oxald, pretenderem aprofundar as
discussbes que aqui foram feitas na limitagao do espago e do tempo de um artigo. Ou
desconfia da positividade do que aconteceu durante as aulas — quanto a isso, asseguramos
gue a comunicagao oral desta investigacdo contasse com a participagao de estudantes, que
nos ajudaram a explicar melhor aos presentes a metodologia pela qual foram ensinados.

Esperamos que esta investigacdo nos ajude, antes de mais, a aprimorar as nossas proprias
acOes educativas e praticas pedagdgicas. Depois, que deixe pistas para investigacGes futuras
no campo da formacdo de professores.
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Resumo

O projeto de investigacdo “O Desenho Universal para a Aprendizagem no Ensino Superior”
teve inicio em 2019 e procura compreender o impacto do DUA enquanto metodologia de
ensino, com a recolha da opinido de estudantes de cursos de Licenciatura, Mestrado e Pés-
graduacado do Instituto Politécnico de Setubal e de Mestrado e Doutoramento da
Universidade Luséfona de Humanidades e Tecnologias, na drea da Educacdo. O DUA tem
como principios: 1) valorizar os diversos interesses dos alunos por uma tarefa de
aprendizagem, 2) utilizar diversas vias para colocar os alunos em contacto com o conteudo a
aprender, e 3) permitir que expressem o que sabem de multiplas formas. O objetivo é
compreender as concecdes de estudantes sobre o DUA, para aprimorar a forma de utilizacao
da prdépria metodologia. Nesta comunicacao, foi apresentada a concec¢ao de estudantes da UC
“Artes, Inclusdo e Cidadania” da Licenciatura em Animacdo Sociocultural/Escola Superior de
Educacdo/Instituto Politécnico de Setubal, por meio de dados recolhidos por questionario em
fevereiro de 2022, que espelham a avaliacdo dos estudantes desta UC quanto a aprenderem
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segundo esta metodologia. Os resultados mostram que os alunos se sentem motivados para
aprender, apreciam a diversidade como os conteudos sdo abordados, embora sintam alguma
estranheza inicial, e afirmam que a liberdade para se expressarem faz com que sejam
avaliados segundo o seu maior potencial. A comunicacdo contou também com a participacao
de trés destes estudantes, que foram convidados a relatar as suas experiéncias de
aprendizagem com o DUA. Espera-se que esta investigacdao aponte caminhos para uma
inovagdo pedagdgica mais consistente no Ensino Superior.

Palavras—Chave: Desenho Universal para a Aprendizagem; Ensino Superior; Métodos Ativos;
Inovagdo Pedagdgica; Animacgado Sociocultural.

Podemos «mesmo» apresentar como quisermos? Desenho Universal para a Aprendizagem:
concegoes de estudantes de licenciatura em Animacgao Sociocultural.

O DUA - Desenho Universal para a Aprendizagem é “uma metodologia para melhorar e
otimizar o ensino e a aprendizagem para todas as pessoas, com base em conhecimentos
cientificos sobre a forma como os seres humanos aprendem” (CAST, 2022). Parte de trés
principios — oferecer ao aluno multiplas formas: 1) de se motivar e engajar no processo de
aprendizagem, 2) de explorar o conteudo a aprender e 3) de expressar o que sabe ou
aprendeu (Lima-Rodrigues, 2021). O DUA ndo é apenas uma lista de procedimentos ou
técnicas. Segundo Novak (2016), trata-se de eliminar barreiras a aprendizagem por meio de
um planeamento do curriculo que seja proativo e deliberado, de tal forma que todos os
estudantes possam ter acesso. S3o decisGes conscientes e planeadas que ajudam todos os
alunos a atingirem os objetivos de aprendizagem definidos pelo professor. Através de
decisbes proativas e de um pensamento flexivel nos momentos de instrucdo, é possivel apoiar
a diversidade dos alunos, individualizando os seus percursos de aprendizagem. A flexibilidade
dos materiais e dos métodos permite que a aprendizagem “seja uma experiéncia pessoal e
significativa para todos os aprendentes da turma (incluindo os professores!)” (Stein, 2016, p.
67). Quanto a sua efetividade, Capp (2017) realizou uma meta-analise sobre a investigacao
empirica sobre o DUA, contendo pré e pds-testes, publicada em revistas com revisdo por
pares entre 2013 e 2016. Os resultados sugerem que “o DUA é uma metodologia de ensino
eficaz para melhorar o processo de aprendizagem para todos os estudantes” (pp. 791).

Em Portugal, o DUA é adotado sobretudo no ensino basico e secundario, dado que é
recomendado pelo DL54/2018, que regulamenta a Educacdo Inclusiva, neste nivel de ensino.
No ensino superior, esta metodologia permite respeitar a diversidade:
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1) de interesses e percursos escolares e profissionais dos estudantes, 2) de formas como os
alunos aprendem, seja individualmente, em pares ou grupos, seja investigando, debatendo ou
demonstrando, ouvindo, vendo ou agindo, entre outras, e 3) de formas como os alunos
preferem mostrar o que pensam e sabem, em situacdes ou ndo de avaliacdo. Segundo Rose &
Meyer (2002), cada estudante tem a oportunidade de alcangar o seu melhor se, por um lado,
os objetivos de aprendizagem forem especificos e claros e, por outro lado, se os percursos
forem planeados de forma diversa e flexivel, visando um maior envolvimento maior e
melhores aprendizagens. E a flexibilidade inerente ao DUA que o torna uma metodologia
promotora de inclusdo, no sentido mais lato do termo: inclusdo enquanto presenca,
participacao e sucesso (ou aprendizagem) de todo e de cada estudante.

Este artigo é referente a Parte | da UC “Artes, Inclusdo e Cidadania” (22 ano/Licenciatura em
Animacdo Sociocultural/Escola Superior de Educagdo/Instituto Politécnico de
Setubal/Portugal), com 30 horas e cujos objetivos sdo “compreender como diferentes formas
artisticas e processos criativos podem contribuir para a inclusdo social, e analisar o papel das
Artes como instrumento de cidadania e intervencado social (Artivismo)”. Esta parte da UC foi
lecionada pela autora principal deste artigo e teve o DUA como metodologia de ensino,
incluindo avaliagdo. A Parte Il da UC, também com 30 horas, ndo é aqui analisada pois é
lecionada por outro docente e o DUA ndo é a metodologia utilizada.

Metodologia e resultados da investigagao

O projeto de investigacdo “O Desenho Universal para a Aprendizagem no Ensino Superior”
(Lima-Rodrigues, 2021a) procura analisar o impacto do DUA enquanto metodologia de ensino
e avaliacdo. Desde 2019, é aplicado aos alunos um questiondrio com perguntas abertas e
fechadas ao final de cada UC em que o DUA ¢é utilizado. Este artigo refere-se ao questionario
aplicado a turma de 2021-2022 da UC “Artes, Inclusdo e Cidadania”, sendo que, do total de
alunos da turma (N=22), responderam 59,09%. Refere-se também ao relato de experiéncia de
trés destes respondentes, coautores deste texto. Apresentamos a seguir os resultados do
questionario:

Quanto ao 1.2 principio do DUA, oferecer ao aluno multiplas formas de se motivar e engajar
no processo de aprendizagem, em geral, os alunos sentiam-se motivados a participar nas

aulas: quase sempre (61,5%), muitas vezes (30,8%) e as vezes (7,7%), poucas vezes e quase
nunca (0%). Sentiam-se assim pelo dinamismo das aulas (33,3%), pela multiplicidade de
atividades (25%), pela “postura” da professora (25%), porque nem sempre as dinamicas
cativavam (8,3%) e pela curiosidade quanto ao que iria acontecer (8,3%).
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Quanto ao 2.2 principio, oferecer ao aluno multiplas formas de explorar o conteldo a

aprender, o gue menos agradou na forma como os conteudos foram apresentados foi: nada
ou “ndo me lembro” (69,2%), o pouco tempo (15,4%), a imprevisibilidade das aulas (7,7%) e a
inibicdo em algumas dinamicas (7,7%). As aulas em que aprendiam com mais dificuldade

aconteciam quase nunca (92,3%), as vezes (7,7%), quase sempre, muitas vezes e poucas vezes
(0%).

J4 0 que mais agradou na forma como os conteudos foram apresentados, foi: liberdade de
expressao (26,7%), diversidade de estratégias (26,7%), dinamica das aulas (13,3%),
frontalidade e clareza (6,7%), originalidade (6,7%), desconstrucdo de ideias e

consciencializagdo (6,7%), tedrico e pratico em simultaneo (6,7%) e o Belo (6,7%). As aulas em
gue aprendiam com mais facilidade aconteciam quase sempre (76,9%), muitas vezes (15,4%),

as vezes (7,7%), poucas vezes e quase nunca (0%).

Quanto ao 3.2 principio, oferecer ao aluno multiplas formas de expressar o que sabe ou
aprendeu, ao serem questionados se puderam mostrar “o seu melhor” nas avaliacdes: sim,

porque houve liberdade e respeito as preferéncias (61,6%), sim (23,1%), sim, sobretudo no
portfélio (7,7%) e ndo (7,7%).

Dos relatos de experiéncia de 3 estudantes desta Parte | da UC, depreende-se que os mesmos
sentiram um envolvimento crescente nos percursos de aprendizagem propostos, passando de
uma estranheza inicial até um alto nivel de motivacao e apropriacao dos contetdos, ao final.
Identificam que isto se deve a flexibilidade prdpria do DUA, pouco usual nas suas experiéncias
enquanto alunos. Informam que a liberdade de escolher como produzir e apresentar os seus
trabalhos aumentou o interesse pelos conteldos de cada aula e permitiu que chegassem mais
proximo do seu maximo potencial, respondendo aos objetivos de aprendizagem sob a forma
como se sentiam mais capazes. A diversidade como os conteudos foram abordados nas aulas
é identificada como facilitadora da aprendizagem, quer pelo fator motivacional, quer pelo
aprofundamento das reflexdes que dai decorriam.

A experiéncia dos estudantes, nas palavras de Ana Rita Pessoa

O DUA foi a metodologia que nos acompanhou no decorrer da 1.2 parte da UC “Artes,
Inclusdo e Cidadania”. No inicio do semestre, a docente Luzia Lima-Rodrigues explicou-nos
que teriamos de realizar um portfdlio individual e um trabalho de grupo, porém os mesmos
ndo tinham limitacGes na dimensdo, no formato, nem uma estrutura para ser seguida. Isto
deixou-nos um pouco perdidos, mas, ao mesmo tempo, com uma liberdade diferente do
habitual, pois estariamos totalmente a vontade na concretizacdo dos trabalhos.
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No trabalho individual, optei por escolher algumas dindmicas de aulas e desenha-las,
complementando-as com textos descritivos e refletivos do sucedido.

Figura 1 — excertos do portfdlio individual de Ana Rita Pessoa.

A realizacdo dos mesmos fez com que tivesse de usar a criatividade, visto ter de representar
num unico desenho o acontecimento e descrever o mesmo em forma de reflexdo, sendo esta,
para mim, a forma mais dificil. Apesar de ter sido um portfdlio totalmente livre, escolhi algo
que me fosse desafiar e saisse do tipico relatério em Word.

No trabalho de grupo, os elementos foram escolhidos consoante com quem ainda nado
teriamos trabalhado no decorrer do curso. Fiquei com uma colega que ja era da turma e
outros trés que faziam parte do programa Erasmus. Como duas colegas eram de Espanha e
outro do Brasil, optdmos por abordar exemplos de arte urbana dos trés paises.

PORTUGAL ESPANHA BRASIL

Figura 2 — excerto trabalho de grupo: A Arte Urbana em Portugal, Espanha e Brasil.

Usamos o formato de video para mostrar imagens dos resultados das nossas pesquisas, com
um fundo em audio gravado por nds, em que explicdvamos aquela Arte Urbana encontrada
em cada pais. Optamos pela apresentacao oral para, depois, explicar o quanto a Arte Urbana
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nao é neutra. Para finalizar, pedimos a cada colega para se representar num desenho e colar o
mesmo num enorme papel de cenario, resultando numa produgao coletiva turma.

Senti que o decorrer das aulas foi desafiante em varios sentidos, por exemplo, foram raras as
vezes em que tivemos a tipica aula do professor a falar e os alunos sentados, a tirar
apontamentos. Era como se fossemos sempre provocados a (re)pensar (Lima-Rodrigues,
2021b). Com isto, ndo quero dizer que ndo retiramos nenhum tipo de ensinamento, mas sim
gue o mesmo foi-nos transmitido de uma forma completamente diferente, fazendo-nos
pensar ainda mais sobre o que se tinha passado.

A experiéncia dos estudantes, nas palavras de Mafalda Deus

“Artes, Inclusdo e Cidadania” foi uma das UC mais diferentes que tive e que contribuiu em
muito para o meu percurso pessoal e profissional. Conhecemos o DUA e entendemos que
esta metodologia se centra na apresentacdo de tematicas e conteldos de diversas maneiras,
mais criativas e interessantes, conseguindo obter melhores resultados na aquisicao de
conhecimentos e competéncias, permitindo aos estudantes experienciarem outro tipo de
aulas e exporem os seus produtos de uma forma completamente diferente da qual estdo
habitualmente familiarizados. Foi o que me aconteceu.

Nunca experienciei aulas como as que nos foram lecionadas. Desde o inicio, tivemos abertura
para sermos quem somos e termos a possibilidade de nos expressarmos da maneira mais
confortavel para nés. Nada nas aulas era obrigatério. Eramos incentivados a passar por um
leque de experiéncias diferentes, mesmo com algum receio. Numa aula, dividimo-nos em
pequenos grupos para construirmos uma coreografia e, depois, apresentarmos a turma.
Normalmente, eu fico constrangida quando estou no “centro das aten¢des”, por isso, ndo me
senti bem em estar nessa apresentagao. Contudo, com o incentivo da professora e por ser
uma experiéncia diferente, decidi dancar. No final, pude falar abertamente desta questao.
Nessa altura, senti-me eu prépria e incluida, porque podemos ser todos estudantes do
mesmo curso, mas somos pessoas com caracteristicas, particularidades, gostos e interesses
diferentes.

No trabalho de grupo, abordamos “A Histéria da Comunidade LGBTQIA+ no Mundo das
Artes”. Explicamos brevemente a histdria da comunidade, o movimento existente no Mundo
e em Portugal e a sua representatividade no campo das Artes. Depois, propusemos a
dinamica “Quem é quem?”, em que mostrdvamos imagens de varias personalidades do
Mundo das Artes, com o rosto desfocado. Os colegas tinham que adivinhar quem eram as
personalidades, a partir de trés informacdes que apresentamos sobre elas. Falamos ainda
dessas personalidades recorrendo a videos de entrevistas e musicas, para mostrar como a
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Arte ndo é neutra e nos mostra tanto a discriminag¢ao quanto a afirmagao dos direitos de
todas as pessoas, sobretudo as mais excluidas pela sociedade. Por ultimo, tivemos um
testemunho de um professor da nossa escola, sobre o seu processo de transicao de género.

No portfélio individual, descrevi as aulas por meio de varias histdrias, compondo um pequeno
livro intitulado de “Emog¢des”. Escrever é como sonhar, é como criar, é como fugir, é como
voar. E poder imaginar outros mundos, outras pessoas, outras vidas. E poder mostrar o que
guero, sem julgamentos, mas também é poder ter um esconderijo do mundo real, que tantas
vezes é mau e frio. Escrever é sentir, é ouvir, é ver, é apreciar, é relatar, é aprofundar, é amar,
é odiar, é colocar os sentimentos em cima de um papel e aconchegar algo ou alguém.
Escrever é estar |4 para o outro, mas principalmente para o préprio escritor. Como a escrita
significa muito para mim, como gosto de expressar-me por palavras e de criar histérias, decidi
imaginar varios cenarios e tentar ao maximo transpor o que fizemos nas aulas, por exemplo, a
danca que referi anteriormente, diversos movimentos corporais, contar a histdria das artes na
minha vida, entre outras coisas.

Para mostrar um pouco do livro que escrevi, passo a apresentar alguns trechos.

No primeiro capitulo, “Mudanca”, escrevi sobre a primeira aula, em que abordamos varios
conteldos, como as discriminagdes existentes na sociedade. Um dos trechos que gosto mais
é: “(...) Chega de fazermos mal aos outros sé porque sim ou sé porque estamos mal connosco.
Precisamos de renascer enquanto pessoas que tém valores e enquanto uma sociedade
tolerante e justa para todos”. No segundo capitulo intitulado de “Sentir”, escrevi sobre a
histéria das artes na minha vida de um modo diferente, com algumas partes pessoais e outras
inventadas, de modo a ser a histéria das artes da vida da personagem principal, um rapaz. Um
dos trechos que exemplifica o capitulo é: “A conversa foi fluindo, e tanto o senhor como ele
tinham varios pontos em comum. Ele gostou deste pequeno momento, pois pela primeira vez
em muito tempo sentiu que tinha encontrado alguém com quem ele pudesse falar e
expressar-se. As palavras eram sem duvida outro dos grandes reflgios para ele”. No terceiro
capitulo, “Coragem”, escrevi um pequeno didlogo entre duas amigas e compus uma musica,
que refletia a coragem das pessoas quando falam sobre questdes que afetam a sua vida
profissional, mas que ndo desistem e lutam por si préprias. Um trecho da musica é: “Hoje sou
corajosa/, Mas antes ndo era/, Estava fechada numa caixa/, Rotulada de problema/, Sozinha e
vazia”. O capitulo “Mistério” tem varias subpartes, ja que descrevi diferentes dinamicas que
fizemos. A histdria centra-se a volta de algumas personagens presas num comboio, forcadas a
dizerem aos superiores o que aconteceu nas dinamicas. Um dos trechos é: “Ao olhar para a
paisagem percebeu que ndo tinha grandes hipdteses... Ndo havia grande coisa que o
amparasse da queda, mas sabia que naquele comboio ndo podia ficar. Era saltar ou ser para
sempre forcado. Olhou para o céu. SO pedia para ndo morrer... Saltou”. A histdria termina a
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mostrar que valeu a pena saltar. Foi assim que procurei mostrar o quanto as aulas nos davam
seguranca para sairmos da nossa zona de conforto e pensar sobre os conceitos. O Ultimo
capitulo intitulado “Experiéncias”, também esta dividido em subpartes, ja que decidi escrever
sobre as apresentacdes dos trabalhos de grupo. Apresento um trecho que escrevi sobre o
meu: “Gostava de fazer uma apresentacao destas para todas as pessoas que nao entendem
gue amor é amor. Que ndo interessa se és homem, mulher, do género nao binario, gay,
bissexual, |ésbica, etc. Nao interessa nada disso, o que interessa é seres feliz. Estds ca com
esse objetivo, tentas ao maximo por cumpri-lo.(...)”. Abordei assim temas como cidadania e
discriminagao.

Por fim, gostava de mencionar que o DUA deu-me varias perspetivas sobre como posso
apresentar os meus futuros trabalhos académicos, expressando o conteudo e usando a minha
criatividade, bem como ajudou a guardar varias ideias de diversas dinamicas e atividades que
posso realizar no meu futuro profissional.

A experiéncia dos estudantes, nas palavras de Paulo Prezado

Conhecer o DUA enquanto aluno foi uma experiéncia bastante positiva e enriquecedora.
Permite que possamos atingir os nossos objetivos, tendo em conta a nossa criatividade e da
forma que nos sentimos mais capazes. Por vezes, compreendo que possa ser um pouco
assustador, pois estamos habituados a que alguém nos mostre regras e indique qual o
caminho. De uma certa forma, nao é frequente a utilizacdo da criatividade como ferramenta
para 0s nossos percursos. Salvo algumas excecdes ou areas especificas de cariz criativo, ndo é
muito comum uma metodologia como esta, nomeadamente na drea do ensino, em especifico
no Ensino Superior.

Senti por que razao esta forma “mais livre” de ensinar é um fator que, sem duvida, reflete um
grande respeito a inclusdo e equidade, pois cada pessoa, independentemente do nivel de
ensino ou faixa etaria, tem o seu ritmo e a forma mais confortavel de fazer passar a
mensagem aos outros. Isto nos faz sentir mais proximos aos demais e mais confiantes. A
minha experiéncia na Parte | das aulas de “Artes Inclusdo e Cidadania” permitiram-me
perceber a importancia das artes como contribuicao para a inclusdo e para aquilo que sdo os
direitos e deveres ligados a Cidadania.

Todos os conceitos foram abordados das mais variadas formas: dindamicas, musica, videos,
estudos académicos, livros, projetos e até através de um Seminario Internacional realizado na
Escola Superior de Educacdo do Instituto Politécnico de Setubal, subordinado a esta tematica.
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Existia uma liberdade nas aulas, tanto da parte da professora como dos estudantes, que
suscitava a participacdo e exposicao de pontos de vista variados. Ou seja, a dindmica das
proprias sessdes permitia a autoconfianca no sentido de se sair da zona de conforto para um
contexto mais ativo, reflexivo e dinamico.

As aulas ndo se baseavam apenas em ouvir. Eram compostas por todo o grupo, em que cada
pessoa tinha a consciéncia de que a sua opinido era fundamental, mesmo com ritmos
diferentes. O Desenho Universal para a Aprendizagem esteve patente tanto nas dinamicas das
aulas como nos instrumentos de avaliacdo, tanto em grupo como individual. Sempre senti a
liberdade de realizar as minhas apresentacdes da forma em como mais me sentia
competente, por exemplo, no trabalho final que realizei em forma de video, ou no trabalho
de grupo, em que fizemos uma pequena peca de teatro no sentido de consciencializar para as
gquestdes ambientais, nomeadamente a poluicao.

Quanto ao trabalho de grupo, tivemos a liberdade de escolher um tema que estivesse
relacionado com Artes, com Inclusdo e com Cidadania (poluicdo, racismo, xenofobia, pobreza
e abandono na 32 idade). O meu grupo abordou o tema da polui¢cdo nos Oceanos,
apresentado através de uma pequena peca de teatro. Escrevemos o guido da peca que
intitulamos “Ndo ha planeta B”, e que estava focada na questdo do lixo deixado pelo ser
humano. A cena era passada numa praia, onde entra uma personagem que decide almocar
nesse mesmo local, deixando todo o lixo na areia e, ao final, fuma um cigarro e atira a beata
para o mar. Na dgua, encontra-se um pescador que critica a acdo do frequentador da praia,
tentando consciencializar para a questdo da poluicao e o quanto pode prejudicar o Planeta.
De seguida, o “mar” entra na discussdo e faz uma coreografia que mostra todo o lixo que,
infelizmente, podemos encontrar.

A peca teve varias musicas de fundo, um cendrio com praia, barco, areia, mar e poluicao, e
atores com aderecos adequados a cada papel. No decorrer da peca, tentamos interagir com o
publico (colegas de turma), para tentar passar a mensagem de que todos devemos contribuir
para um Planeta mais saudavel.

Figura 3 — personagem “o Mar”: cena da peca “N&o ha Planeta B” (trabalho de grupo)
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Como trabalho final individual, decidi gravar um video em que descrevi o que eu tinha
aprendido nesta Parte | da UC, falei sobre o que senti e de que forma poderia aplicar estas
aprendizagens no meu quotidiano. A imagem (fotografia e video) sdo ferramentas que eu
gosto de utilizar, dai ter escolhido esta forma para me expressar. Abordei os temas: poluicao,
racismo, xenofobia, inclusdo, exclusdo e motivagdo pessoal. O objetivo era mostrar a
importancia fundamental que esta parte da UC teve tanto para o meu percurso profissional
como pessoal.

Considero que, pela diversidade de meios disponiveis que se podem utilizar, estard aqui a
grande vantagem do Desenho Universal para a Aprendizagem. Sentir que tenho liberdade
para expressar, debater e apresentar da forma em que mais me possa sentir confortavel. E,
de facto, uma metodologia bastante positiva e com resultados que podem ser muito
interessantes.

Reflexoes finais

Tal como apresentam diversos autores (c.f.: Capp, 2017; Craig, Smith & Frey, 2022; Lima-
Rodrigues, 2017 e 2021a), nesta investigacdo, as concec¢des dos estudantes sobre o DUA
também sdo positivas e indicam que esta pode ser uma metodologia vantajosa para o ensino
superior. As trés dimensdes do DUA (multiplas formas de motivacao, de representacdo e de
expressao) foram claramente identificadas e valorizadas pelos estudantes. Dos resultados
obtidos no questionario aplicado a turma e da andlise dos trés relatos de experiéncia,
podemos sugerir que o DUA é uma metodologia inovadora, no sentido em que é diferente
daquelas experienciadas anteriormente pelos estudantes. E uma metodologia eficaz e
eficiente, pois ndo sd os estudantes aprendem, como apreciam o processo pelo qual
aprendem, refletem sobre a complexidade dos conceitos abordados e sobre as suas
implicagdes no contexto profissional. E também uma metodologia inclusiva pois, ao ter em
conta e respeitar a diversidade dos estudantes em termos dos seus interesses, capacidades e
origem socioecondmica e cultural, da-lhes igualdade de oportunidade no acesso ao curriculo.

Esperamos que este artigo, que apresenta apenas uma parte resumida do que foi esta
experiéncia, seja uma fonte de reflexdo para as praticas pedagdgicas no ensino superior.

105



Livro de Atas do Seminario

m ao saber

Referéncias bibliograficas

Capp, M.J. (2017). The effectiveness of universal design for learning: a meta-analysis of
literature between 2013 and 2016, International Journal of Inclusive Education, 21:8, 791-807,
https://doi.org/10.1080/13603116.2017.1325074

CAST - Center for Applied Special Technology (2022). The UDL guidelines.
https://udlguidelines.cast.org/

Lima-Rodrigues, L. (2021a). Basta dar asas que eles voam! O Desenho Universal para a
Aprendizagem e a realizagao de estudantes do Ensino Superior em tempos de confinamento.
Livro de Atas do Semindrio Dar asas ao saber: investigag¢do, construgéo de conhecimento e
prdticas profissionais (pp. 172-178). CiEF — Centro de Investigacdo em Educagao e Formacao -
Escola Superior de Educagao do Instituto Politécnico de Setubal.

Lima-Rodrigues, L. (2021b). Sociodrama and Action-Based Learning in Teacher Training: some
challenges to “provoke” inclusion. In K. Galgéczi, D. Adderley, A. Blaskd, M. Belchior, J.
Damjanov, M. Maciel, J. Teszary, M. Werner & M. Westberg (Eds.). Sociodrama: the Art and
the Science of Social Change. (pp. 287-301). L’'Harmattan Kényvesbolt.

Lima Rodrigues, L. M. (2017). Ha coisas que ndo se aprende nos livros: O lado “arte” de formar
pessoas para a inclusdo. In L. Lima Rodrigues, D. Rodrigues, L. A. Pires, & M. Loureiro (Eds.),
Livro de Atas do V Congresso Internacional da Pré-Inclusao: Associagao Nacional de Docentes
de Educacdo Especial — “Educacdo, inclusdo e inova¢do” — Parte 1, textos completos (pp. 763-
770). Pré-Inclusdo: Associagao Nacional de Docentes de Educacgao Especial.

Novak, K. (2016). UDL now! A teacher’s guide to applying Universal Design for Learning in
today’s classroom. Revised and expanded edition. Cast.

Rose, D.H., & Meyer, A. (2002). Teaching every student in the digital age: Universal Design for
Learning. Association for Supervision and Curriculum Development.

Stein, E. (2016). Elevating co-teaching through UDL. Cast.

Craig, S.; Smith, S.J., & Frey, B.B. (2022). Professional development with universal design for
learning: supporting teachers as learners to increase the implementation of UDL. Professional
Development in Education, 48:1, 22-37, DOI: 10.1080/19415257.2019.1685563

106


https://doi.org/10.1080/13603116.2017.1325074
https://udlguidelines.cast.org/
https://doi.org/10.1080/19415257.2019.1685563

Livro de Atas do Seminario

m ao saber

Cinema, digitalizacdo e
preservacdo: um olhar a partir do
projeto filmar do centro de
conservagao (ANIM) da
Cinemateca Portuguesa

Oldenburg?, Ricardo; Silva?, Thaynd

lUniversidade do Vale do Itajai (UNIVALI) / ESE - Instituto Politécnico de Setubal,
feltrinsc2013@gmail.com

2Universidade Federal de Ciéncias da Satude de Porto Alegre (UFCSPA) / ESE - Instituto
Politécnico de Setubal, thayna.ffernandeso@gmail.com

Resumo

A presente reflexao foi esbocada no ambito da UC Cinema e Televisdo da licenciatura em
Comunicacgao Social da ESE-IPS, sob orientacdo da Professora Marta Pinho Alves, e decorreu
do interesse de trés estudantes de mobilidade em conhecer as politicas publicas do pais em
relacdo a conservacdo do patrimdnio, em particular para o caso do cinema. Primeiramente,
foi possivel constatar que o Estado Portugués estabelece legalmente o principio da
preservacao do patrimonio cinematografico nacional e que, simultaneamente, a digitalizacao
se constitui hoje como uma forma de armazenar de maneira mais segura e simplificada obras
filmicas produzidas em pelicula. Metodologicamente, procedeu-se um trabalho de
mapeamento das disposicoes legais e das a¢des levadas a cabo pelas instituicGes competentes
no sentido do tratamento e preservacdo destes materiais e sua posterior divulgacdo. O foco
de anédlise foi colocado num projeto particular enquadrado naquele objetivo. Constitui-se
como estudo de caso o projeto “FILMar — Digitalizacdo do Patrimdnio Cinematografico” do
Centro de Conservacao da Cinemateca Portuguesa. O Projeto FILMar, iniciado em 2020 e
ainda em curso, tem como propdsito digitalizar 10000 minutos de obras cinematograficas
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portuguesas com a tematica do mar. E realizado em parceria com o Instituto Noruegués de
Cinema de Oslo. No momento, foram digitalizados 300 minutos de longas-metragens e 200 de
curtas. O estudo detalhado da forma como este projeto se operacionaliza permite
compreender intencionalidade e resultados. Nessa investigacdo, as politicas publicas ndo sdo
entendidas como uma simples agao do governo, mas como um processo de decisdo politica
gue se materializa em objetivos esperaveis, vinculados a mudang¢a de uma realidade. A
digitalizacdao mostra-se eficiente ndo somente no processo de preservar, mas também para
divulgar e tornar acessiveis obras antes nao disponiveis. O trabalho realizado contou com o
apoio e total disponibilidade dos responsaveis pelo projeto que inclusivamente propuseram
aos autores a sua divulgagdo publica.

Palavras-chave: cinema; digitalizacdo; preservacgao; politicas publicas; projeto FILMar.

Introdugdo

O projeto nasce de anseios de estudantes brasileiros oriundos de uma realidade totalmente
diferente de Portugal. No Brasil, ha um descaso com a cultura e com a memdria, ndo sendo
diferente com o cinema e a memdria filmica. Em 2021, na noite de 29 de julho, o acervo da
Cinemateca Brasileira pegou fogo devido a falta de manutencdo em um ar-condicionado (Reis,
2021). Um ano antes do ocorrido, funciondrios denunciaram a demissdo da equipe técnica da
Cinemateca, bem como o risco de incéndios e acidentes (Capuano, 2021). A imensuravel
perda nos faz pensar nas questdes de politicas publicas destinadas a preservar as obras
cinematograficas.

Em meio a pandemia de Covid-19? as universidades buscaram alternativas para continuar com
seu cronograma e atividades de ensino, pesquisa e extensdo. Em um protocolo de cooperacao
de mobilidade virtual, universidades brasileiras puderam firmar parcerias com o Instituto
Politécnico de Setubal para que alunos pudessem cursar unidades curriculares de modo
online. Desse modo, junto aos anseios dos autores, foi possivel cursar a unidade curricular

1“A Covid-19 é uma infeccdo respiratdria aguda causada pelo coronavirus SARS-CoV-2, potencialmente
grave, de elevada transmissibilidade e de distribuicdo global. O SARS-CoV-2 é um betacoronavirus
descoberto em amostras de lavado broncoalveolar obtidas de pacientes com pneumonia de causa
desconhecida na cidade de Wuhan, provincia de Hubei, China, em dezembro de 2019. Pertence ao
subgénero Sarbecovirus da familia Coronaviridae e é o sétimo coronavirus conhecido a infectar seres
humanos. Os coronavirus sdo uma grande familia de virus comuns em muitas espécies diferentes de
animais, incluindo o homem, camelos, gado, gatos e morcegos. Raramente os coronavirus de animais
podem infectar pessoas e depois se espalhar entre seres humanos como ja ocorreu com o MERS-CoV e o
SARS-CoV-2. Até o momento, ndo foi definido o reservatdrio silvestre do SARS-CoV-2.” (O que é Covid-
19?, n.d.).
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Cinema e Televisao da licenciatura em Comunicagao Social da ESE-IPS e produzir sob a
orientacdo da professora Marta Pinho Alves a presente reflexao.

Desde 1980, a digitalizagdo adentrou nas praticas de produgdo da industria cinematografica
(Alves, 2017). Primeiramente a digitalizacao do dudio, evoluindo até em 2002 termos o
primeiro filme inteiramente digital. Além da producdo de filmes, a digitalizacdo se apresenta
como uma forma de preservar o patrimonio cinematografico produzido anteriormente em
peliculas filmicas. Nesse sentido, constitui-se um estudo de caso do projeto “FILMar —
Digitalizagcdo do Patriménio” do Centro de Conservagao da Cinemateca Portuguesa. O Projeto
FILMar, iniciado em 2020 e ainda em curso, é realizado em parceria com o Instituto
Noruegués de Cinema de Oslo e financiado pela EEA Grants (EEA Grants Portugal. n.d.). Tem
como propdésito digitalizar 10000 minutos de obras cinematograficas portuguesas com a
tematica do mar. No momento, foram digitalizados 300 minutos de longas-metragens e 200
de curtas, disponiveis no acervo digital da cinemateca. O projeto simboliza a preocupacao
com a histdria e a disseminac¢do do cinema portugués.

A metodologia empregada é qualitativa. A investigacdo busca uma abordagem interpretativa
do mundo e se propde entender os fendmenos a partir dos significados que o conferem
(Denzin & Lincoln, 2006). O olhar para as politicas publicas se da de forma critica. Nessa
investigacdo, as politicas publicas ndo sdo entendidas como uma simples a¢cdo do governo,
mas sim, como propde Fonseca (2013), um processo de decisdo politica que se materializa em
objetivos esperdveis, vinculados a mudanca de uma realidade. O foco de analise foi colocado
num projeto particular, constituindo-se como estudo de caso o projeto “FILMar —
Digitalizacdo do Patriménio Cinematografico” do Centro de Conservagdo da Cinemateca
Portuguesa. A investigacao seguiu os seguintes passos metodoldgicos: mapeamento das
disposicOes legais e das acdes levadas a cabo pelas instituicdes competentes no sentido do
tratamento e preservacdo destes materiais e sua posterior divulgacdo; pesquisa documental
da atuacdo do projeto; entrevista semiestruturada com o coordenador do projeto; reflexdo e
escrita do texto.

O cinema, por ser uma ferramenta e um espaco politico que ocupa um lugar de destaque no
cotidiano da sociedade, aparece em agendas politicas e planos de governos. Portanto, se
torna necessario investigar as relacdes da esfera publica com o cinema, bem como, no caso
desta investigacao, a relacdo e o tratamento com a memdria filmica nacional. A digitalizacao
representa uma forma de preservar o cinema. Ao contrdrio das peliculas filmicas
anteriormente utilizadas, que sdo altamente inflamaveis, a digitalizacdo é uma forma que
pode ser armazenada em arquivos digitais sem riscos de perda. No entanto, a digitalizacdo
ndo pode representar o descuido com os materiais fisicos ja digitalizados. Isto ndo é o caso
para peliculas mais recentes, este problema colocava-se apenas nos primordios. De qualquer
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forma, a pelicula é um material altamente perecivel que exige muito cuidado de conservagao.
O digital coloca outro problema que é o da obsolescéncia dos formatos e leitores

O trabalho realizado contou com o apoio e total disponibilidade dos responsaveis pela
Cinemateca Portuguesa e pelo projeto FILMar que inclusivamente propuseram aos autores a
sua divulgac¢do publica. Os dados presentes no texto correspondem a pesquisas feitas até 25
de fevereiro de 2022.

Cinema, memoria e preservagao

O cinema, entendido como legitima forma de expressao cultural, faz parte de agendas
politicas de preservagao do patriménio cultural de uma nagdo (Duarte, 2017). Algo
relaciondvel com a preservacdo das obras cinematograficas é a memadria. Nesse sentido, o
historiador Jacques Le Goff traz apontamentos pertinentes acerca da memoaria. Le Goff (2013)
interpreta a memdaria como um conjunto de fungdes psiquicas em que o individuo pode
atualizar e representar informagGes passadas, no entanto, além de um fenébmeno psicolégico
individual, a memdria tem relagdo com o mundo social. O historiador Pierre Nora (1993)
interpreta a memaria como uma construcdo processual em evolucdo. Desse modo, a
membdria é baseada em reinterpretacoes e sofre adi¢cdes do presente.

A relacdo entre patrimonio e memaria esta na possibilidade de o patriménio cultural tornar-
se a externalizacdo da memédria, portanto é imprescindivel a preservacao do patrimonio
cultural. Porém, Le Goff (p. 497) nos alerta que a memadria em monumentos e documentos
histéricos, no caso dessa reflexao o cinema e os filmes, “resulta do esfor¢o das sociedades
histéricas para impor ao futuro — voluntaria ou involuntariamente — determinadas imagens de
si préprias”.

Assim, entendemos que a preservacao de filmes e do cinema reside na importancia da
preservacdo do patrimoénio cultural e da memdria. A vista disso, o historiador Peter Burke
(2000) aponta para a necessidade de preservar este tipo de documento histérico, pois os
meios de comunicacao tiveram papel fundamental na preservacao e constru¢cdo da meméria.

Cinema, digitalizag¢do e preservag¢do: o caso portugués

Em Portugal, a conservacao do cinema nacional estd a cargo do Instituto do Cinema e
Audiovisual (ICA) e da Cinemateca Portuguesa, que abrange o Centro de Conservacado (ANIM).
O ICA é um instituto publico, dotado de autonomia administrativa e financeira e de
patrimdnio proprio, tutelado pelo Secretario de Estado do Cinema, Audiovisual e Media
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(Apresentacgao, n.d.), o ICA tem o objetivo de apoiar o desenvolvimento das atividades
cinematograficas e audiovisuais. A Cinemateca Nacional € um organismo nacional, tutelado
pelo Ministro da Cultura, que tem por missdo salvaguardar e divulgar o patrimdnio
cinematografico (Cinemateca - Apresentacdo, 2013). No ambito da Cinemateca, o ANIM é
responsavel pela execugdo de projetos de preservagao, como é o caso do FILMar.

A lein2 55/2012 de 6 de setembro, alterada pela lei n2 28/2014 de 19 de maio, foi a que
estabeleceu os principios de acdo do Estado portugués no quadro de fomento,
desenvolvimento e protecao da arte do cinema e das atividades cinematograficas e
audiovisuais. No artigo trés da lei é estabelecido o principio da preservagao do patrimonio
cinematografico e audiovisual nacional. Posteriormente, nos artigos seguintes, é estabelecido
todos os aspectos relevantes acerca da preservacdo das obras cinematograficas, como o
financiamento, infra¢des, distribuicdo, acesso e taxas.

A lei também inclui filmes estrangeiros com reconhecido valor histérico e cultural. Entretanto,
ha problematizagdes possiveis nessa afirmagao. A formagao histérica de Portugal é marcada
por diversos aspectos multiculturais, como as migracoes de povos (Duarte, 2003). Todos esses
aspectos, inclusive contemporaneos, influenciam na formacao do cotidiano da sociedade
multicultural portuguesa. Nesse sentido, se faz necessario entender qual o valor histérico e
cultural que é reconhecido como importante para Portugal e para quem esses recursos sao
valorosos.

Dos recursos previstos em lei pelo Estado portugués, ndo ha nada que destine recurso para o
processo de digitalizacdo. A preservagao aparece de forma genérica, apenas citando a
preocupac¢do com o patrimoénio cinematografico portugués e estrangeiro que se encontra em
Portugal. A vista disso, se faz necessdrio parcerias, como é o caso da Cinemateca com
entidades internacionais.

Projeto FILMar

“FILMar — Digitalizacdo do Patrimdnio Cinematografico” é um projeto da Cinemateca
Portuguesa em parceria com o Instituto Noruegués de Cinema de Olso. O projeto conta com
financiamento de 881.250,00 euros advindos da EEA Grants (EEA Grants Portugal. n.d.).
Coordenado por Tiago Bartolomeu Costa, o projeto digitalizara obras cinematograficas
portuguesas dos arquivos da Cinemateca ligadas a tematica do mar. Pelo menos 10.000
minutos serdo digitalizados até a finalizacdo do projeto.

O projeto se torna possivel devido ao Acordo do Espaco Econémico Europeu (EEE), assinado
em 1992, tornando a Islandia, o Liechtenstein e a Noruega parceiros do mercado interno com
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os Estados-membros da Unido Europeia. Com a finalidade de promover um equilibrio das
relacGes econdbmicas e comerciais, foi estabelecido um mecanismo financeiro plurianual,
conhecido como EEA Grants. Nesse sentido, a Islandia, o Liechtenstein e a Noruega apoiam
financeiramente os Estados europeus com maiores desvios na média do PIB per capita (EEA
Grants, n.d.).

A tematica do mar foi proposta pela EEA Grants a Cinemateca Portuguesa, porém nao foi um
empecilho. Segundo Jodo Bénard da Costa (apud Baptista, 2009) o cinema em Portugal nunca
teve um género definido, mas sempre retratou e refletiu o imagindrio nacional. Dentro do
imagindrio e do cotidiano portugués o mar sempre teve seu lugar cativo. O cinema portugués,
tanto curtas como longas-metragens, produziu diversos filmes com a temdtica do mar, como
é o caso dos filmes “Maria do Mar” (José Leitdo de Barros, 1930) e “Aparelho Voador a Baixa
Altitude” (Solveig Nordlund, 2002) que ja foram digitalizados.

Os objetivos em médio e longo prazo sdo de disponibilizar imagens em movimento que estdo
inativas nos cofres da Cinemateca em formatos analdgicos. Também se tem por objetivo
disseminar e tornar o acesso facilitado ao patriménio cinematografico para uma compreensao
da histdria, tradicoes e identidade nacional.

O projeto conta com o plano de digitalizacdo, preparacdo e melhores praticas, responsavel
pela selecdo coerente do conteldo, aquisicdo de equipamentos e suprimentos de
digitalizacdo. O projeto também tentara estabelecer contatos com outras entidades
portuguesas para promover a utilizacao das obras digitalizadas, dessa forma descentralizando
o material para outros lugares para fomentar a colaboragao e compreensao do projeto.

Havera intercdmbio de conhecimento com dois seminarios a serem realizados na Noruega. O
seminario sera sobre a disseminacgao e distribuicdao do patriménio cinematografico e o valor
cultural e histérico do mar, tanto na Noruega como em Portugal (FILMar - Digitalizacdo do
Patrimonio Cinematografico, n.d.). Outro importante aspecto é a criagdo de uma
retrospectiva cinematografica com entidades norueguesas, promovendo o conhecimento
mutuo entre as duas nacdes. Serdo exibidos cerca de dez a doze filmes noruegueses e
portugueses (ibidem).

Desafios e concretizagoes

O projeto teve inicio no dia 02 de fevereiro de 2020, entretanto a pandemia de Covid-19
atrasou, principalmente, a contratacdo de profissionais capacitados para operacionalizacdo. O
edital so foi lancado em julho de 2020 (Projeto FILMar: Contratacao de especialistas. n.d.),
iniciando as atividades em 2021. Hoje, a equipe dedicada integralmente conta com cinco
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pessoas, sendo um o coordenador Tiago Costa e quatro técnicos, o projeto também conta
com os funcionarios e a estrutura da Cinemateca Portuguesa.

Com o objetivo de devolver a sociedade portuguesa os filmes que estdo no acervo, o Projeto
FILMar conta com parcerias com festivais e cineclubes. O projeto disponibiliza também em
seu acervo online os filmes digitalizados®. No momento, foram digitalizados 500 minutos de
filmes, sendo 300 minutos de longa e 200 de curta-metragem. A disponibilizacdo das obras
online permite a qualquer interessado pelos temas cinema, mar e Portugal acessar as obras
para estudo. Entre os filmes digitalizados estdao “Maria do Mar” (José Leitdo de Barros, 1930),
“Aparelho Voador a Baixa Altitude” (Solveig Nordlund, 2002), “Cangao da Terra” (Jorge Brum
de Canto, 1938), “Gente da Praia da Vieira” (Anténio Campos, 1975) e “Albufeira (Anténio
Macedo, 1968). No que tange os filmes que serdo digitalizados, fica a cargo da equipe da
cinemateca mapear e escolher as obras, pois o plano de trabalho e orcamento nao
comportam todas as obras portuguesas que exploram a tematica do mar.

Outra drea importante que o projeto abrange é a educacdo. Junto ao Plano Nacional de
Cinema, que promove incentivo para cultura e educacao, o projeto pode levar ou trazer a
escola para Cinemateca, cumprindo com seu objetivo de disseminar as obras e com o cinema
ajudando a escola a reencontrar a cultura ao mesmo tempo cotidiana e elevada (Napolitano,
2003). Os filmes digitalizados e aprovados poderao ser adicionados a plataforma do Plano
Nacional de Cinema (PNC) e serem disponibilizados para os professores utilizarem em sala de
aula.

Consideracgoes finais

No Brasil, a Cinemateca Brasileira ja vem se desestruturando desde 2013, com o corte de
recursos e afastamento de dirigentes da Sociedade de Amigos da Cinemateca (SAC) feito pelo
Ministério da Cultura (Morettin, 2021). Em 2019, o Ministério da Cultura foi extinto pelo
governo de Jair Bolsonaro, resultando em um desamparo ainda maior ao audiovisual
brasileiro. Esperavamos encontrar um cenario semelhante ao de nosso pais em Portugal,
porém encontramos um panorama de cuidado e preocupagdao com o patriménio cultural do
pais e com projetos que asseguram a preservacao do audiovisual portugués, como é o caso do
projeto FILMar.

A digitalizacdo apresenta-se como uma aliada na preservacdo dos filmes e da meméria
filmica. As peliculas onde anteriormente os filmes eram alocados se deterioram com o tempo

1 Acervo: http://www.cinemateca.pt/Cinemateca-Digital.aspx
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e sdo um material extremamente inflamavel. A possibilidade de tornar os filmes em material
digital torna o processo mais seguro. A digitalizacdo ndo pode representar um descuido com
os filmes fisicos. As peliculas que predominaram a industria cinematografica, hoje fonte
histérica, devem estar preservadas para todos que queiram conhecé-las e estuda-las.

“FILMar — Digitalizacao do Patrimoénio” é um importante projeto para preservagao ndo sé do
cinema, mas como da histdria de Portugal. As propostas de parcerias com cineclubes e
festivais, bem como a disponibilizacao do material digitalizado no acervo online da
cinemateca, permitem que os filmes sejam novamente inseridos na sociedade.

A digitalizagao dos filmes e o cadastramento junto ao Plano Nacional de Cinema permite
pensarmos a educagado para o futuro. O cinema é um historiador inconsciente do inconsciente
social (Rollins, 1998), por meio dele é possivel mapear, através da ciéncia dos signos, e
compreender o periodo histérico de producdo de um filme (Sorlin, 1984). Dessa maneira, o
filme se torna um interessante documento para problematizacdo e compreensao do passado,
tendo um grande potencial educativo para o futuro.
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Resumo

Os assistentes operacionais sao profissionais imprescindiveis para os Jardins de Infancia
(Hegarty, 2001), pois possibilitam, junto ao educador, as atividades em sala, além de cuidar da
parte de higiene e alimentagdo das criancas. Algumas das caracteristicas de criangas com
perturbacdo do espectro do autismo prendem-se com o comportamento e a comunicagao, o
gue prejudica os relacionamentos interpessoais (Volkmar & Wiesner, 2019). A inclusdo destas
criangas implica que os intervenientes no seu processo desenvolvam um conjunto de
procedimentos articulados que facilitem a sua inclusdo. Estudos de Ramalho & Ramalho
(2015) concluem que os assistentes operacionais ndo possuem formacao suficiente para
facilitar os processos de inclusdao em sala, o que tem como consequéncia o empobrecimento
de praticas pedagdgicas, que ndo contribuem para um processo de inclusdao mais adequado.
Esta pesquisa, de natureza qualitativa, teve como um dos seus objetivos, conhecer a
formacao disponibilizada a assistentes operacionais para intervir com estas criancas. Como
técnicas e instrumentos de recolha de dados, utilizamos pesquisa documental e entrevistas
semiestruturadas com 4 assistentes operacionais de dois Jardins de Infancia de um
Agrupamento de Escolas de Lisboa. O tratamento de dados realizou-se através de analise de
conteudo (Bardin, 2010). Os resultados evidenciaram que: as formacgdes eram inexistentes ou
superficiais; ndo correspondiam as dificuldades sentidas; as estratégias utilizadas decorriam
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da experiéncia adquirida na pratica; a articulagdo com outros intervenientes era praticamente
inexistente. Concluimos que existe necessidade de formacdo, que articule conceitos e
estratégias, para que o atendimento e a intervencdo sejam mais eficazes.

Palavras-chave: Inclusdo educativa; assistentes operacionais; formacao.

Introducgdo

Algumas das carateristicas mais comuns das criancas com perturbacdo do espectro do
autismo prendem-se com o comportamento e a comunicacdo, o que prejudica os
relacionamentos interpessoais (Volkmar & Wiesner, 2019). Segundo o Manual de Diagndstico
de Transtornos Mentais (DSM, 2013), esta problematica é um transtorno do neuro
desenvolvimento, que se carateriza por manifestacdes comportamentais especificas da
perturbacdo, acompanhadas por défices na comunicagdo e na interagdo social, padrdes de
comportamentos repetitivos e estereotipados, e um repertério restrito de interesses e
atividades.

Alguns autores, como Messiou, et al.(2016) chamam a atengdo para a importancia de
compreender o aluno na sua individualidade, conhecé-lo e ver a sua diferenca como um
ensejo de mudar a realidade e criar novas formas de ensinar, de abordar o curriculo, de
escolher os materiais.

Nos Jardins de Infancia, para além do educador de sala, temos os assistentes operacionais
que, segundo a literatura, sdo profissionais imprescindiveis (Hegarty, 2001), pois possibilitam,
junto ao educador, as atividades em sala, além de cuidar da parte de higiene e alimentacao
das criangas.

A inclusdo de qualquer crianga, mas particularmente daquelas com problematicas complexas,
como pode ser o espectro do autismo, implica que os intervenientes no seu processo
desenvolvam um conjunto de procedimentos, alguns dos quais passam pela articulagao entre
todos. No entanto, este processo nem sempre se verifica, como constatamos com a nossa
investigacdo. Se a alimentacao e a higiene sdo atividades que tém estado mais a cargo dos
assistentes operacionais, a colaboracdo com os educadores em sala de aula tem sido menos
operacionalizada, eventualmente pela falta de formacdo neste como em outros ambitos.
Estudos de Ramalho & Ramalho (2015), por exemplo, concluiram que os assistentes
operacionais ndo possuem formacao suficiente no ambito da inclusdo destas criangas no
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contexto de sala de aula, o que pode ter como consequéncia que as suas praticas pedagdgicas
ndo contribuam significativamente para um processo de inclusdo mais adequado.

A valorizagao dos saberes de todos, alunos, professores, assistentes operacionais,
coordenadores, diretores, pais, e a responsabilizacdo mutua, sdo, no entanto, algumas das
condigdes para a definicdo de um percurso alinhado com os pressupostos da educagao
inclusiva (Ainscow, 2016).

Este estudo, de natureza qualitativa, teve como um dos seus objetivos, conhecer a formagao
disponibilizada a assistentes operacionais que trabalham com criangas com perturbacdo do
espectro do autismo, em Jardins de Infancia de um Agrupamento de Escolas situado em
Lisboa.

A Inclusao Educativa

Segundo a Declaragdo de Incheon (2015), a transformacdo no sistema educativo deve ser
“holistica, ousada e ambiciosa” (UNESCO, 2015, p.1), pautada por valores de igualdade e
equidade, e que todos acompanhem, participem, aprendam e se desenvolvam na escola.
Nesta perspetiva, a inclusdao educativa deve ser um projeto de toda a escola, no qual todos
tém um papel fundamental para a sua realiza¢do. A dire¢do da escola, os professores, os
assistentes operacionais, tal como todos os intervenientes, sdo fundamentais para que todos
os alunos sejam capazes de desenvolver as suas aprendizagens.

A inclusdo educativa é um direito, um desafio e um valor (Silva, 2011), que deve responder a
diversidade dos alunos (Ainscow, 1995), adequando-se as suas diferencas (Sassaki, 2009).
Pensar em inclusdo é refletir sobre a diferenca, sobre o que pode ser realizado, transformado,
ajustado, em prol da aprendizagem de todos e de cada um dos alunos. Para tanto, é
imprescindivel identificar e respeitar as suas capacidades, necessidades, particularidades, e
funcionamento, para que seja possivel criar estratégias que o incluam nos processos de
aprendizagem.

Contudo, sendo a escola um todo dindmico, muitas vezes conturbado por diferentes
acontecimentos que afetam o dia a dia, criar outras formas de ensinar/relacionar pode ser um
desafio para muito educadores.

A literatura apresenta alguns caminhos que podem ser seguidos, tais como: (i) fornecer
exemplos diferentes para a mesma situacao; (ii) ter flexibilidade na demonstracao dos
conteudos; (iii) fornecer feedbacks constantes e adequados ao entendimento do aluno; (iv)
propiciar diversas oportunidades para que cada aluno partilhe as suas potencialidades com a
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turma; (v) avaliar de forma continua, utilizando diferentes instrumentos (Meyer, 2002;
Messiou et al., 2016).

Silva (2019) destaca a cooperagdo entre os pares (alunos e educadores), como uma forma de
tornar os momentos de aprendizagem mais significativos, ja que a troca e a partilha de
informacdo entre todos permite que se crie um clima de colaboragao, participagao e
desenvolvimento mutuo.

Segundo Perrenoud at al. (2002, p. 167, o professor tem o papel de alavancar a autonomia do
aluno, através de uma “atitude cooperativa, consciente e afetiva”. Estes autores destacam
também a aprendizagem a partir de projetos que se realizam de forma colaborativa e
agregadora de habilidades de cada um dos componentes de cada grupo.

Praticas mais flexiveis e abertas, que procuram colmatar as necessidades de todos os alunos,
sao fundamentais para uma educagao mais inclusiva. No entanto, para que os atores
embricados no processo escolar sejam capazes de consubstanciar estas acdes ha que se
pensar na formacdao dos mesmos. E, ndo sé professores, mas também diretores, e pessoal ndo
docente, que devem aprofundar conhecimentos no ambito da sua prdxis.

Em Portugal, o atual quadro legal, que apresenta as bases da educacdo de todos os alunos,
tem como eixo central o reconhecimento da mais-valia da diversidade dos seus alunos. Como
tal, a escola tem a obrigac¢do de possibilitar um espac¢o educativo que valorize as diferencas e
que mobilize os recursos necessarios as questdes de cada aluno (DGE, 2018). E assim que é
importante ter em conta que qualquer medida adotada deve considerar cada caso em
particular. E que estas vao de medidas universais até mudancas ao nivel curricular, préprias
das medidas adicionais.

E fundamental considerar que a inclusdo vai para além da legislagdo, ja que a mesma requer
mudanca fisica, curricular e de atitude de todos envolvidos na educacdo. Os marcos legais sdo
de extrema importancia, contudo, a realidade ainda é diferente. Alunos que, apesar de
pertencerem a uma turma, passam a maior parte do tempo letivo em outros espagos da
escola ndo estdo incluidos na verdadeira ace¢ao da palavra. No intervalo partilham o mesmo
espaco, mas ndo estao incluidos no grupo. E, segundo Armstrong & Rodrigues (2017), temos
de compreender que “a equidade se relaciona com o compromisso de abolir a desigualdade”

(p.6).
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O papel dos Assistentes Operacionais na Inclusao Educativa

Os assistentes operacionais tém como funcado a execucao de tarefas que fazem parte do dia a
dia da rotina de sala de aula, assim como o apoio especifico a criangas e jovens com
deficiéncia, o que implica que tenham formacado neste ambito. Contudo, de acordo com a
literatura, esta categoria de funciondrios, na sua grande maioria, tem apenas experiéncia
adquirida na pratica, embora alguns profissionais procurem e adquiram, por conta prépria,
competéncias através de formacgdes externas. Todavia, como ndo é a maioria que o faz, temos
muitos profissionais que desconhecem como se da o processo de inclusdo, quais sao as
mudancgas inerentes a este trabalho, o que limita o alcance da sua a¢ao quando recebem uma
crianca que carece de outras abordagens (Neves, 2016).

Segundo Guerreiro (2014) “os auxiliares de acdo educativa desempenham um papel
fundamental, executando um conjunto vasto de tarefas” (p. 29) e contribuem para o
desenvolvimento global das criangas. No caso da inclusdo de criangas com perturbagdo do
espectro do autismo, o conhecimento sobre este transtorno é importante, tal como é
importante conhecer estratégias facilitadoras da sua aprendizagem e da sua inclusao.

A inclusdo educativa é um desafio para todos os intervenientes na escola, sobretudo quando
pensamos na inclusdo de criancas com problemdaticas complexas, como pode ser a do
autismo. Momentos da simples rotina escolar (alimentacdo, higiene e brincadeiras) podem
evoluir para situacdes complexas, que implicam que o profissional que esta a atuar com elas
tenha conhecimentos acerca desta como de outras problematicas.

A Formagao no Centro do Processo para a Educacdo do Futuro

E através do investimento na formac3o, na reflexdo e na mudanca de atitudes dos
profissionais que estdo a ingressar nas escolas e dos que ja estdo |3, neste caso, dos
assistentes operacionais, que pode haver mudanca nas praticas e outras ferramentas que
facilitem a aprendizagem de todos (Leite, 2016).

De acordo com Almeida (2001; Gongalves, 2010; Alves-Pinto, 2014; Barroso, 1995), os
assistentes operacionais, quando da investigacdo que realizaram, evidenciavam um
sentimento de insatisfacdo em relacdo a carreira, seja pela falta de valorizacdo por parte da
comunidade escolar seja pela pelas fun¢des que desempenhavam. Outos estudos concluiram
gue os assistentes operacionais tinham consciéncia de que a inclusdo, de um modo geral,
implicava mudancas no trabalho que realizavam, mas sentiam falta de formacao
relativamente as praticas que poderiam desenvolver (Santos, 2013; Freitas, 2015; Neves,
2016).
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Neste sentido, a formagao continua é um fator fulcral para efetivar o processo de inclusao.
Apesar de sabermos que cada ser é Unico, conhecer as caracteristicas mais gerais de uma
problemdtica como a do autismo e de algumas estratégias de gestdo de comportamentos que
Ihes estdo associados, podem fazer a diferenca para a inclusdo dessas criancas.

O trabalho dos assistentes operacionais é essencial visto “que a estes sao confiadas
responsabilidades educativas (Guerreiro, 2014). Indiscutivelmente, estes profissionais sdo
elementos muito importantes para a inclusdo de criancas que possuem alguma problematica,
ja que estas ficam a sua responsabilidade uma parte consideravel do tempo que passam na
escola (Santos, 2013; Freitas, 2015; Radford, 2015). Por outro lado, a relagao de cooperacgao
entre o educador da turma e o assistente operacional é fundamental para o bom andamento
das atividades e facilita a inclusao de criangas com maiores dificuldades na aprendizagem, na
medida que ambos podem auxilid-las nos momentos mais desafiadores da rotina escolar
(Watkins, Ledbetter-Cho, O'Reilly, Barnard-Brak, & Garcia-Grau, 2019). O trabalho em equipa,
a escuta de cada um e a valorizagdo do trabalho e esfor¢o de todos sdao fundamentais para a
criacdo de um espaco funcional e propicio ao desenvolvimento das criancas (Cantante, 2018).

Enquadramento Metodoldgico

De acordo com a nossa questdo de investigacdo, a metodologia escolhida foi de natureza
gualitativa. Ocorreu em ambiente natural, no sentido de colher dados de forma descritiva,
permitindo uma maior compreensao do objeto a ser estudado (Liidke & André, 2013), com
uso de dados primarios adquiridos através de entrevista semiestruturada (Bogdan & Biklen,
1994).

Este estudo teve, como um dos seus objetivos, conhecer a formacao disponibilizada as
assistentes operacionais, que participaram nesta investigacao, para intervir com criangas com
perturbacdo do espectro do autismo. Como instrumentos de recolha e tratamento de dados,
utilizdmos a pesquisa documental e a entrevista semiestruturada, sendo os dados tratados
através de analise de conteudo (Bardin, 2010). Os sujeitos foram quatro assistentes
operacionais, todas do sexo feminino, com idades compreendidas entre os 25 e 0s 57 anos,
qgue trabalhavam em Jardins de Infancia de um Agrupamento de Escolas situado em Lisboa.
Duas das entrevistadas tinham uma licenciatura e as outras duas tinham o 12 ano.
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Conclusoes

O papel dos assistentes operacionais ainda é muito restrito e pouco explorado, devido a
constrangimentos como a articulagao deficitaria entre o educador de sala e o docente de
educacdo especial, a falta de formacao para trabalhar diretamente com as criangas, o
desconhecimento de estratégias facilitadoras para a inclusao, e a falta de recursos humanos,
que dificulta o apoio individual que algumas destas criancas demandam.

A partir da analise dos dados recolhidos e do cruzamento com a bibliografia elencada para o
estudo, identificdmos que as assistentes operacionais, apesar de todo o contexto conturbado
da escola e da falta de formacdo, possuiam um conjunto de atitudes que denotavam uma
mais-valia para o processo de inclusdo destas criancas.

No que diz respeito a escassa formacao que tinha sido realizada, concluiu-se que esta ndo
correspondeu as expectativas, dificuldades, e preocupacdes que estas profissionais sentiam.

Desta forma, ficou clara a necessidade de uma formacdo que articule conceitos e estratégias,
para que o atendimento e a intervengao sejam mais eficazes.

Investir em momentos de partilha de andlise dos casos entre a equipa de sala e a docente de
educacdo especial, de construcdo de estratégias especificas para estes alunos e ofertas
formativas que ndo sé abordassem a parte tedrica, mas que tratassem da sensibilizacao,
preparacao e disponibilizacdo de recursos especificos, poderiam possibilitar um processo de
inclusdo mais eficaz e assertivo para os alunos com autismo.

Em sintese, os dados analisados evidenciaram que: (i) as formac¢des eram inexistentes ou
superficiais; (i) ndo correspondiam as dificuldades sentidas; (iii) as estratégias utilizadas
decorriam da experiéncia adquirida na pratica; (iv) a articulacdo com outros intervenientes
era praticamente inexistente.

Concluimos que existe necessidade de formacgao, que articule conceitos e estratégias, para
gue o atendimento e a intervencdo sejam mais eficazes. A inclusdo para ser efetivada na
pratica ndo deve estar apenas no discurso de um ou na acdo de alguns, mas sim ser um
objetivo a ser alcancado por todos os elementos da escola no trabalho realizado todos os dias
com as criangas (Silva, 2019).
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Resumo

Esta comunicacdo da conta de um projeto de investigacdo em curso (1) que problematiza a
participacdo dos estudantes nas instituicdes de ensino superior, com o duplo propésito de
desenvolver conhecimento sobre a temdtica e de propor medidas que levem a uma melhoria
guantitativa e qualitativa da participacdo. O projeto insere-se no quadro politico e educativo
do Espaco Europeu do Ensino Superior, reconhecendo as altera¢des que este tem vindo a
introduzir no ensino superior portugués, nomeadamente no que toca a governagao, ao
paradigma educativo e a politica da qualidade que atribuem aos estudantes o papel de atores
e stakeholders-chave. Tendo presente as trés dimensdes mencionadas, o projeto analisa o
desfasamento entre o discurso politico presente nos documentos oficiais no espago europeu
do ensino superior e os dados da participacdo dos estudantes na vida das instituicdes,
mobilizando conceitos tedricos tais como a¢do publica (Commaille, 2004; Delvaux, 2009) e a
terceira geracao da gestdo da qualidade (Foster & Jonker, 2003). O universo do estudo
abrange as comunidades estudantis dos Politécnicos de Setubal e de Portalegre, onde uma
multiplicidade de métodos qualitativos e quantitativos tem estado a ser aplicada,
nomeadamente: pesquisa documental, entrevista e questionadrio. A triangulacdao dos métodos
permitird ndo sé obter dados reais da participacdo como também conhecer as perspetivas dos
estudantes no que toca a fatores de facilitacao e constrangimentos colocados a sua
participacdo. Prevé-se que a divulgacdo dos resultados seja acompanhada de propostas de
acdo para alteracdo de praticas institucionais e de recomendacdes para as politicas do ensino
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superior nacionais. O foco da comunicacgado é a apresentacao dos resultados obtidos até ao
momento a partir dos métodos mencionados.

Palavras-chave: ensino superior; estudantes; participagao; qualidade

Quadro tedrico

O projeto aborda um tema particularmente relevante no ambito das politicas do ensino
superior na Europa que desde o ano 2000 estdo orientadas para a construcdo do Espaco
Europeu do Ensino Superior (EHEA), através do Processo de Bolonha (PB). Conceptualmente,
inspira-se nos estudos sobre a sociologia da agdao publica (Commaille, 2004) analisando a
politica como acdo publica e que tem em conta os multiplos atores, as instancias e espacos
sociais onde estes atuam e as interagdes que estabelecem. Tais processos provocam ruturas e
subvertem a linearidade do processo de decisdo (Delvaux, 2009), tornando claro que o poder
politico se situa e tem raizes muito para além da esfera dos Estados nacionais (Djelic & Sahlin-
Andersson, 2006).

No quadro atual de acdo publica europeia, os estudantes do ensino superior sdo atores que
entram no jogo politico da decisdo e da agao, com um papel reconhecidamente relevante. No
ambito do PB os estudantes sdo considerados elementos-chave para a qualidade do ensino e
stakeholders no processo de criacdo do Espaco Europeu do Ensino Superior (EHEA) desde o
seu inicio (Prague Communiqué, 2001). Nesse sentido, tém assento no forum principal do
Processo de Bolonha, o Bologna Follow-Up-Group (BFUG), como membros consultivos
permanentes, através da European Students’ Union (ESU, previamente ESIB), que representa
as federacgOes das associagdes de estudantes dos paises europeus. Ademais, a ESU integra o
E4, grupo de trabalho criado para desenvolver a politica de qualidade do EHEA, de onde
emergiu a European Association for Quality Assurance in Higher Education (ENQA) e os
European Standards Guidelines (ESG), documento orientador da qualidade no EHEA

Os comunicados relativos as cimeiras ministeriais do PB, por parte da ESU, da ENQA e do
BFUG tornam evidente a determinacdo de assegurar a efetiva participacdo dos estudantes.
No ambito do EHEA considera-se que a efetiva participacdo dos estudantes é um dos
elementos que “form the backbone of the EHEA” (EHEA, 2018) e a ENQA afirma que
“involving students at all levels of quality assurance is a defining feature of the EHEA” (ENQA,
2018). Por seu turno, os estudantes, através da ESU, definem claramente o conceito de
participagao:

127



Livro de Atas do Seminario

Ms' ao saber

Student Participation is not just a tool for students to complain about classes that they dislike, it is a
fundamental way to shape learning paths and therefore to shape the society of the future. (ESU, 2020, p.
14)

No que toca a garantia da qualidade no ambito do EHEA, destaca-se o facto de ndo ser
adotado um conceito universal de qualidade. A qualidade é antes considerada dependente de
cada contexto e definida pelos respetivos atores, devendo responder as suas necessidades e
expectativas (ESG, 2015, p. 7). A perspetiva da garantia da qualidade subjacente ao EHEA é
consistente com a nova abordagem a qualidade que Foster & Jonker (2003) designaram de
Terceira Geragao da Qualidade. Esta abordagem considera que organizagdes com sucesso
sustentavel devem desenvolver o seu sistema de gestdo da qualidade organizacional de modo
a garantir o uso eficiente dos recursos, a tomada de decisdes baseada em factos e a
focalizacdo na satisfacdo dos clientes e nas necessidades e expectativas dos stakeholders. O
sucesso sustentavel é atingido pela satisfacdo, de consistente e no longo prazo, das
necessidades e expectativas dos stakeholders.

Os ESG redefinem o papel dos estudantes no EHEA, que passam a ser considerados
stakeholders-chave ndo sé na governacdo, mas também nos processos da sua propria
formacao. A participacao dos estudantes é, pois, fulcral ndo podendo limitar-se a uma mera
participacao formal em drgaos, devendo ter a capacidade de revelar e integrar as perspetivas
proprias dos estudantes nos processos de que sao tradicionalmente apenas destinatdrios. O
novo papel do estudante para o qual aponta o Padrdo 1.3 dos ESG exige, por parte das IES, a
organizacdo de uma formacdo para a cidadania ativa, integrada na formacao profissional e
pessoal dos seus estudantes, exigindo, ainda, metodologias de formacao de novo tipo,
centradas no estudante.

Propésito do estudo

Apesar do discurso politico atual, no quadro acima exposto, a participacdo dos estudantes, é,
no entanto, considerada insatisfatoria:

the student voice within the higher education Institutions—the very first place where it should be heard
and where it should get affirmed as a fundamental tool for democracy—is being silenced or ignored or
not sufficiently empowered way too often. (ESU, 2020 p. 14).

Em Portugal o Regime Juridico das Instituicdes de Ensino Superior (RJIES) (Lei n2 62/2007)
preconiza a participacdo dos estudantes através das associacdes académicas e em orgdos
nacionais do ensino superior e das IES, tais como o conselho geral, que deve ter uma
representagdo nao inferior a 15%. Na pratica, porém, de acordo com dados obtidos pelo
presente estudo, os estudantes mobilizam-se pouco para as elei¢cdes dos érgaos, sendo a
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participacdo em atos eleitorais bastante limitada. Assim, entre 2015 e 2020 a participa¢ao
variou entre 4,6% e 21,2% no Politécnico de Setubal (IPS) e 24% e 38% no Politécnico de
Portalegre (IPP).

O projeto tem, pois, como propdsito produzir conhecimento sobre a atual participagdo dos
estudantes na gestdao do ensino superior, através de uma analise de fatores de facilitacao e
constrangimentos presentes quer nas normas e nos documentos legais quer nas praticas
instituidas, tal como sdo percecionadas pelos estudantes. Pretende-se que o conhecimento
produzido seja concretizavel no desenvolvimento de estratégias experimentais para a
promocgado da participacdo dos estudantes e seja incorporado em recomendag¢des para a agao
politica, nomeadamente no que respeita a gestao das IES.

Perfis pessoais, relagao com os pares e com a instituicao — as entrevistas

Foram efetuadas catorze entrevistas a estudantes dos dois IP que participam no projeto, e
ainda uma outra ao presidente da Federagdo Nacional de Associagdes de Estudantes do
Ensino Superior Politécnico (FNAEESP), que estuda num outro IP. Procurou-se uma
distribuicdo do nimero de entrevistas proporcional ao numero de estudantes de cada IP, pelo
qgue foram entrevistados nove estudantes do IPS e cinco do IPP. O universo das entrevistas
inclui alunos que participam em um ou mais 6rgaos de gestdo (53%) e outros que optam por
nao o fazer (47%).

Nesta comunicacdo, considerou-se apenas um dos aspetos de andlise das entrevistas:
“Participacdo noutros cargos, comissdes e/ou dindmicas na Unidade Organica (UO) e/ou
Instituto Politécnico” no sentido de perceber as razées que motivam os estudantes a
participarem nos diversos orgaos de gestao das UO.

Relativamente aos motivos para participar consideramos duas categorias, uma relacionada
com caracteristicas do perfil do estudante, personalidade e da consciéncia social que foram
criando, fruto de uma relacao interativa entre as suas préprias caracteristicas e aquilo que
Ihes foi proporcionado através da educagao informal, ndao formal e formal. DA da um bom
exemplo de como as experiéncias educativas anteriores sdo importantes:

No meu 8.2 ano, que acho que foi quando me deu o clique, tive uma professora minha que me
mobilizou, era uma professora de ciéncias naturais, que me mobilizou e foi quando eu criei o meu
primeiro projeto, que era uma horta bioldgica na escola basica onde eu estava, onde eu geria ali a minha
turma toda para irmos cavar para a horta e para cortar silvas... E, portanto, acho que a minha participacado
civica comegou também um pouco ai. (estudante DA, IPS)
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A outra categoria diz respeito as experiéncias ou episddios significativos atuarem como um
estimulo a participacdo na vida comum em geral e, mais especificamente, nos érgdos de
gestdo das IES. Nesta categoria o aspeto que parece ter mais relevancia é o contacto com um
par ou o papel motivador dos colegas e amigos:

E um bocadinho, acho que é um sindrome que nds estudantes temos...ouvimos sempre melhor o que vem
dos nossos pares, tomamos um bocadinho mais de aten¢do do que o que vem diretamente dos docentes
(estudante IS, IPS)

No mesmo sentido, este testemunho é ainda mais claro:

“E assim, das duas uma, para mim sé existem dois caminhos que é os colegas mais velhos darem o
pontapé de saida e o préprio estudante perceber o que é que tem ao seu redor para poder participar (...)
€ os mais velhos passarem o mote para os mais novos. (estudante JPP, IPS)

Neste seu relato é possivel perceber que hd um papel motivador dos pares, mas também uma
atividade importante que é a entrada no ensino superior ter o apoio nas matriculas por parte
da Associacdo Académica.

Eu acho que o primeiro impacto que de hd uns anos para ca nés temos da Associacdo Académica (AA) é
nas matriculas... quando chegamos somos recebidos por estudantes que acabam por se identificar como
voluntarios da Associa¢do (pertencam ou nao) e que estdo ali no processo de matriculas...vamos ouvindo
ali algumas coisas. (estudante IS, IPS)

Outras experiéncias como a elabora¢dao de documentos novos que possam afetar os
estudantes, questdes conflituais do ambito académico, avaliagdes e/ou mudangas na
estrutura dos cursos, rececdo de estudantes estrangeiros e ultimamente a situagdo complexa
vivida pelos estudantes durante a pandemia causada pelo virus SARS-COV-2 sdo exemplos de
estimulos para a acdo, para tomar uma parte mais ativa na gestdo da instituicdo, quer
daquela onde estd mais vinculado, quer do IP em geral.

No que diz respeito as razdes invocadas pelos estudantes para ndo participar assinalam-se
trés aspetos chave: a) os condicionantes pessoais; b) os problemas de
comunica¢do/informacdo e c) a cultura democratica das instituicdes. Quanto aos
condicionantes pessoais foi referido o excessivo tempo de deslocagao entre a residéncia e o
local de estudo e a dificuldade em conciliar as tarefas escolares com outras da vida familiar e
até profissional, uma vez que muitos sado trabalhadores-estudantes. Relativamente a
comunicac¢ao, o uso constante e regular do mail institucional ndo é eficaz, “A gente recebe
tanta coisa [por email], de tantas coisas diferentes e ha tantas que ndo interessam e que
chega a ser macgante a quantidade de e-mails que a gente tem para ler” (estudante Bs, IPS). Até
as redes sociais como o Instagram ou o Facebook que as instituicdes decidiram usar com
muita regularidade por as considerarem mais préximas dos jovens, parecem ter perdido
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poder e importancia. Relativamente a cultura democratica, é o ndo retorno de reivindicagdes
suas, a dificuldade em se acolherem as suas sugestdes ou a falta de importancia que é
concedida as suas opinides que os parece desmotivar:

Os estudantes [...] tiveram um problema com docente no primeiro ano, falaram nos inquéritos
pedagdgicos, responderam...e no segundo ano aquele docente continua a participar e a ter exatamente o
mesmo tipo de comportamento. E dissemos: “isto no Conselho Pedagdgico pode ser resolvido entdo mas
isto ja acontece ha 2 ou 3 anos e continua a acontecer...entdo aquilo que acontece |4 (CP) ndo resolve
nada”. Acho que isto as vezes também acaba por ter impacto nessa participagao sim. E eu falo no
Conselho Pedagdgico porque acho que é um érgdo que acaba aqui por ter mais destaque” (estudante IS,
IPS)

Assinala-se também, como um fator de desmotivagao para a participacdo nas elei¢des, a
dificuldade dos estudantes em constituir mais do que uma lista para concorrer aos diversos
orgaos, sobretudo no IPS, ja que a partida essa lista serd automaticamente eleita.

Valorizagao da participagao sem participacao? Os resultados do inquérito por questiondrio

O inquérito por questionario desenvolvido neste estudo foi respondido entre mar¢o e maio de
2022 por uma amostra estratificada por escola e curso. Procedeu-se também a uma
amostragem por cachos pela escolha aleatéria das Unidades Curriculares de cada ano/curso,
sendo os respetivos estudantes considerados na constituicdo da amostra. Os resultados aqui
apresentados referem-se a uma fase em que o processo de administracdo do questionario
ainda estava a decorrer, incluindo 470 respostas, sendo 159 do IP de Portalegre e 311 do IP de
Setubal.

Da analise destas respostas constata-se que os estudantes atribuem grande importancia a sua
participacdo nas IES onde estudam, com percentagens de resposta da ordem dos 90% nos
valores de “Muito importante” e “Importante” da escala sugerida no questionario.

Porém, verifica-se uma maior diversidade de respostas relativamente as perguntas sobre se
os contributos dos estudantes sao considerados na sua instituicao, como se pode verificar na
Figura 1. Globalmente e relativamente aos varios temas sugeridos, as respostas dividem-se
entre os valores de sempre/muitas vezes e de poucas vezes/nada. Na perspetiva dos
estudantes, verifica-se uma maior frequéncia da integracao dos contributos dos estudantes
relativamente ao funcionamento pedagdgico, aos apoios sociais e a relacdo com a
comunidade, com percentagens iguais ou superiores a 50%, correspondendo a temas que
poderdo ser sentidos como afetando diretamente os estudantes no seu quotidiano e serem
objeto de uma maior atencdo por parte das instituicdes relativamente a participacao dos
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estudantes. No entanto, ndo sdo negligenciaveis as frequéncias das respostas que assinalam
uma menor consideragao institucional quanto aos contributos dos estudantes.

Figura 1 - Integracéo dos contributos dos estudantes pela Institui¢io
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Quadro 1 - Fatores que facilitam/promovem a participagdo dos estudantes na institui¢do
Muito Pouco
Fatores importante /Nada
/importante | importante
O meu interesse pela discussdo e tomada de decisdo sobre o
funcionamento da instituicdo. 80,6% 16,4%
O interesse que a instituicdo demonstra em conhecer a minha
opinido sobre as suas decisoes. 79,4% 17,9%
O convite a participar por parte de colegas ou de professores. 86,8% 10,0%
Considerar que a minha participagdo é um dever pessoal. 82,6% 13,0%
Ter os conhecimentos necessdrios para participar. 90,4% 6,8%
O incentivo da Associacdo Académica para a participacdo na
instituicao. 73,6% 19,4%
N=470
A necessidade de afirmar e valorizar a intervengdo dos estudantes
na instituicao. 88,7% 7,2%
Considerar que o contacto direto e individual com os professores
e/ou com os servigos ndo é eficaz para a resolugdo de problemas. 62,8% 19,6%
A disponibilizagdo pela instituicdo de informagdo sobre o seu
funcionamento e a sua atividade. 90,0% 6,4%
Perceber que a instituicdo valoriza a perspetiva dos estudantes. 91,1% 6,4%
A divulgacdo pela instituicdo de uma informagdo completa e
atualizada sobre o seu funcionamento e a sua atividade. 91,7% 5,3%
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O quadro 1 apresenta as respostas a questao sobre os fatores que facilitam ou promovem a
participacdo do estudante na instituicdo. Em geral, todos os fatores sdo valorizados por uma
percentagem muito significativa de estudantes, sugerindo que o incentivo a participacdo dos
estudantes devera atender a uma multiplicidade de fatores. Faz-se notar a menor valorizacdo
do papel das Associagdes Académicas na promogao da participa¢do. Um fator também menos
valorizado é o reconhecimento da necessidade de participar na gestao da instituicao devido a
ineficacia da resolugao de problemas através do contacto direto e individual.

O quadro 2 refere-se as respostas obtidas a questdo sobre os fatores que limitam ou
impedem a participacdo do estudante na instituicdao. Todos os fatores sao valorizados por
uma percentagem significativa de estudantes situando-se acima dos 50% das respostas, mas
alguns salientam-se: a indisponibilidade devido ao cumprimento das tarefas escolares e o
contacto individual com os professores e/ou servigos como forma de resolugdo dos
problemas que afetam os estudantes.

As respostas a um conjunto de questdes sobre a participacdo efetiva dos estudantes na
instituicdo onde estudam e noutros contextos exteriores a IES confirmam niveis muito
reduzidos de participacdo, sobretudo no que se refere as instancias formais do
funcionamento institucional. Nos drgaos de gestdo das IES apenas 20 estudantes (4,3%)
afirmam a sua participacdo o que é compreensivel tendo em considera¢do o reduzido n? de
lugares reservados aos estudantes nestes érgdos. O nivel de participacdo aumenta no
envolvimento nas estruturas das Associacdes Académicas (7%) e em situacdes de debate
entre estudantes com 65 respostas (13,8%). Mas, 155 estudantes (33%) referem participar em
grupos ou associagdes, sobretudo do ambito desportivo (87 respostas) e em grupos e
associacdes de cardcter social, cultural e recreativo (69 estudantes)
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Quadro 2 - Fatores de limitagdo/impedimento da participacdo dos estudantes na instituicdo

Muito
Fatores importante I.Douco/nada
/importante importante
A falta de disponibilidade devido ao cumprimento das tarefas
escolares. 80,0% 12,1%
Ndo tenho os conhecimentos necessarios para participar. 63,0% 25,3%
O meu desinteresse pela discussdao e tomada de decisdo sobre o
funcionamento da instituicdo. 61,7% 25,5%
Considero que a instituicdo ndo tem interesse em conhecer a
minha opinido sobre o seu funcionamento. 62,6% 24,9%
Nunca recebi um pedido ou convite a participar por parte de
colegas ou de professores. 55,1% 31,7%
Tenho receio de represdlias quando enuncio criticas e fago
sugestdes sobre a instituicdo. 53,2% 34,5%
Resolvo os problemas através do contacto direto e individual com N=
os professores e/ou com os servigos. 77,2% 14,5% 470
Sou de opinido que a instituicdo considera que ndo tenho os
conhecimentos necessarios para ser ouvido/a. 51,9% 32,8%
A instituicdo ndo me dd informacdo sobre o seu funcionamento e a
sua atividade. 55,3% 32,3%
N3o tenho disponibilidade para participar por fatores pessoais /
familiares. 59,4% 26,0%
Ainformacdo a que tenho acesso sobre o funcionamento e
atividade da instituicdo é superficial e incompleta. 61,3% 26,6%
A falta de incentivo da Associacdo Académica para os estudantes
participarem na instituigdo. 59,1% 26,8%
A minha participagdo é dificultada por fatores profissionais. 48,9% 36,8%

Conclusao

O texto dd conta de um projeto em desenvolvimento que procura produzir conhecimento
sobre a participacdo dos estudantes na governacdo do ensino superior, nomeadamente na
vida institucional. Os dados recolhidos até ao momento, através de analise documental,
entrevistas e questionario, revelam fraca participa¢ao por parte dos estudantes. Quanto as
condi¢Oes de participacao, os dados revelam que sao fatores facilitadores da participacao a
valorizacdo da participacao por parte da instituicao, a efetiva integracdo dos contributos dos
estudantes no processo de decisdo e a qualidade e atualizacdo da informacdo disponivel na
instituicdo, bem como questdes ligadas ao incentivo e apoio por parte dos pares. Parece, pois,
existir margem para melhorar as condi¢des presentes. Por outro lado, o facto de existir, ou
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guando existe, a possibilidade de interagao com os docentes para a resolugdo de problemas
concretos reduz a necessidade de participacdo ao nivel institucional.

Os dados estdao em consonancia e confirmam relatos presentes na literatura, nomeadamente
por parte da ESU, que apontam para a necessidade de investigar as condi¢des de participagao
dos estudantes no sentido de integrar plenamente os seus contributos para a construgao de
uma sociedade democratica, nomeadamente ao nivel do ensino superior.
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Resumo

O presente artigo visa divulgar um estudo realizado em educac¢ado de infancia e refletir sobre o
mesmo numa perspetiva de construcdo articulada do saber. Transversal as valéncias de
creche e de jardim de infancia, o estudo sustenta-se na metodologia qualitativa e no método
de investigacdo-acao, apresentando como tema de investigacdo as atividades prdticas e
exploragdo de materiais em ciéncia. Embora a criancga se encontre naturalmente predisposta
para a ciéncia, esta é muitas vezes desvalorizada em educacdo de infancia, em detrimento de
outras areas do conhecimento. Sendo urgente sensibilizar para uma mudanca de praticas
pedagdgicas, ao triangular a informacao recolhida no estudo foi possivel concluir que o
educador de infancia deve possuir uma concecdo de crianca competente e de que a ciéncia se
encontra presente na sua vida desde sempre, de modo a proporcionar oportunidades,
espacos e ambientes favoraveis ao desenvolvimento de atividades praticas e exploracdo de
materiais desafiantes, contextualizadas e significativas. Pela aprendizagem ativa, a crianca
compreende o mundo que a rodeia, constrdéi conhecimentos e desenvolve capacidades e
atitudes cientificas, bem como competéncias de outras areas do saber. Para formar cidad3dos
cientificamente literatos, como a atual sociedade requer, o educador deve estar desperto
para a ciéncia e suas potencialidades, cativando as criancgas, orientando e alargando as suas
agoes.
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Palavras—Chave: atividades praticas; exploracdo sensorial; papel do educador; educacdo em
ciéncia; educacdo de infancia.

Introducgdo

Tal como Fiolhais (2011) e Pereira (2002), ao longo do artigo utilizar-se-a o termo ciéncia no
singular, uma vez que se refere genericamente as ciéncias bioldgicas e fisicas, usualmente
conhecidas como ciéncias da natureza, e ndo se pretende privilegiar nenhuma nelas.

Eshach (2006) e Pereira (2002) defendem que o contacto com a ciéncia e a literacia cientifica
desde os primeiros meses de vida é fulcral para a criancga, elencando vérias razées para que o
educador o proporcione. As principais razdes prendem-se com o gosto e curiosidade inata da
crianca em observar e investigar fenémenos cientificos, procurando compreendé-los; o
fomentar uma imagem positiva da ciéncia; o desenvolvimento de capacidades cognitivas; a
capacidade de a crianca interpretar e refletir cientificamente sobre um conceito simples,
processo influenciado pelo adulto com o uso de linguagem cientifica adequada. Assim,
considerando que a ciéncia se encontra presente em tudo o que nos rodeia e que a mesma é
muitas vezes desvalorizada em educacdo de infancia, o tema de investigacdao do estudo
realizado em valéncia de creche e jardim de infancia, para obtencdo do grau de Mestre em
Educacdo Pré-Escolar, relaciona-se com as atividades prdticas e exploragdo de materiais em
ciéncia (Rodrigues, 2022).

Enquadramento Teorico

Predisposta naturalmente para a ciéncia, a crianga cria diversas ideias sobre o mundo e o que
experiencia, podendo as mesmas “(...) constituir obstaculos a construcdo das ideias aceites
pela ciéncia, dificultando a aprendizagem destas.” (Pereira, 2002, p.35), pois proporcionam
explicacGes légicas para o que observa (Reis, 2008).

Uma das finalidades da educacdo em ciéncia é formar cidaddos cientificamente cultos, a fim
de exercerem os seus direitos de cidadania em pleno, sendo cada vez mais crucial fomentar a
educacdo em ciéncia desde a educacdo de infancia (Martins et al., 2009; Pereira, 2002). De
acordo com os autores supracitados, perante os desafios e necessidades do mundo atual, o
cidaddo deve possuir conhecimentos cientificos e democraticos que o tornem capaz de se
pronunciar, interpretar, refletir criticamente, participar em decisées tomadas por outros e
tomar racionalmente as suas préprias.
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Em muitos contextos de educag¢ao de infancia, a ciéncia é secundaria comparativamente a
outras areas do conhecimento (Fiolhais, 2011). Tal poder-se-a dever aos educadores, na sua
relagdo com a ciéncia, nos seus conhecimentos e com o facto de alguns autores terem
equiparado as criancas a cientistas, sendo formadas para terem profissdes na area cientifica
(Pereira, 2002). Porém, o conceito educagdo em ciéncia evoluiu significativamente, pois
atualmente ndo se pretende formar cientistas, mas cidadaos literatos, capazes de observar,
guestionar e interpretar cientificamente, competentes para lidar com multiplos aspetos da
ciéncia presentes na sociedade e conscientes do que os rodeia (/bidem; Roldao, 2008).
Constituindo-se como base da literacia cientifica, a educacdo em ciéncia visa uma abordagem
introdutdria, ativa e ludica de diversos conceitos cientificos, a fim de sensibilizar e despertar o
gosto da crianca pela ciéncia.

De acordo com Eshach (2006) e Fiolhais (2011), a educacdo em ciéncia privilegia o
desenvolvimento de competéncias transversais desde os primeiros anos de vida,
nomeadamente capacidades cognitivas, relativas a recolha e utilizacao de evidéncias, e
atitudes importantes para pensar cientificamente, resolver problemas e investigar (Afonso,
2008; Reis, 2008). Paralelamente a aquisicao de conceitos cientificos, estas competéncias
desenvolvem-se através de um processo de aprendizagem pratico e progressivo. Como tal, hd
gue salientar que, segundo Silva et al. (2016), o desenvolvimento e a aprendizagem sao
processos indissociaveis, influenciando-se mutuamente e adquirindo uma configuracao
holistica. Por isso, sendo agente e sujeito ativo do seu processo educativo, ha que permitir
que a crianca aprenda pela acdo, mobilizando todas as areas de desenvolvimento (cognitivo,
motor, afetivo, social, etc.), aspeto primordial para que adquira, aprofunde ou consolide
competéncias (Fialho, 2007; Reis, 2008).

Os processos cientificos englobam um conjunto de capacidades investigativas que, nao
precisando de serem aprendidas por integrarem inconscientemente o quotidiano da crianca,
ao explorar e interagir com o mundo e seus objetos, devem ser desenvolvidas e aprimoradas
desde cedo. Cabendo ao educador proporcionar situagdes e estratégias que fomentem o uso
destas capacidades (Pereira, 2002), umas das finalidades das atividades praticas é a
compreensao, desenvolvimento e aprendizagem dos processos e da metodologia cientifica
(Caamario, 2007). Na perspetiva de Eshach (2006) e Silva et al. (2016), a metodologia
cientifica é constituida por varias etapas, maioritariamente associadas a capacidades
cientificas, tais como observar, questionar, inferir e elaborar hipdteses, prever, experimentar,
registar e interpretar dados, concluir e comunicar. Estas capacidades refletem um conjunto de
atitudes fulcrais a educagdo em ciéncia e a formacao pessoal e social da crianga, das quais se
destaca a atitude interrogativa, perseveranca, reflexao critica, respeito pela evidéncia,
espirito de cooperacdo e criatividade (Afonso, 2008; Pereira, 2002). Desenvolvendo-se em
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simultaneo, as capacidades e atitudes cientificas promovem o pensamento cientifico,
metacognitivo e criativo (Martins et al., 2007) e melhoram a linguagem e sua compreensao, ja
gue a investigacdo de fendmenos requer que se fale sobre eles, usando-se a linguagem para
fins descritivos e argumentativos (Pereira, 2002).

Para a crianga ter uma educag¢ao completa, as atividades praticas devem ser valorizadas, pois
é através delas que compreende e se envolve com o mundo fisico e natural, visto que incluem

(...) todas as atividades que exigem que o aluno esteja activamente envolvido. Se interpretarmos este
envolvimento como podendo ser de tipo psicomotor, cognitivo ou afectivo, o trabalho pratico pode
incluir actividades laboratoriais, trabalhos de campo (...), pesquisa de informagéo (...) (Leite, 2001, p.78).

Primordiais em educacdo em ciéncia e um étimo recurso didatico, sobretudo pelas
aprendizagens significativas que potenciam, estas atividades organizam-se em quatro tipos
progressivamente mais complexos: as experiéncias sensoriais, de verificagdo/ilustragdo de
uma relagdo entre varidveis ou um principio, exercicios praticos para a aprendizagem de
técnicas ou procedimentos e para a ilustragdo de uma teoria e as atividades investigativas
(Caamafio, 2007).

Assim, é essencial que o educador promova atividades contextualizadas, significativas e
ludicas num clima de confianca, a fim de que a criancga se expresse, questione, experimente,
teste e explique as suas concecgdes, percebendo o resultado da sua exploracao (Martins et al.,
2009). Enquanto construtor e gestor do curriculo (Silva et al., 2016), o educador possui uma
funcdo fulcral na promocgdo da educacdo em ciéncia, atuando igualmente como uma
referéncia, um modelo de atitude investigativa, critica e reflexiva perante o mundo,
encorajando a crianga a adotar estas atitudes (Reis, 2008). O educador deve ainda

(...) criar uma atmosfera (...) que estimule a criatividade e a independéncia no seio de um ambiente
seguro e bem vigiado. O professor deve, por isso, fornecer os materiais e a experiéncia necessarios a
clarificagdo dos conceitos, alargando o horizonte das criancgas (...) (Williams et al., 2003, p.27).

Metodologia de Investigacao

De acordo com Amado (2014),

(...) a investigacdo qualitativa assenta numa visdo holistica da realidade (ou problema) a investigar, sem
a isolar do contexto ‘natural’ (histérico, socioeconémico e cultural) em que se desenvolve e procurando
atingir a sua ‘compreensdo’ através de processos inferenciais e indutivos (construindo hipéteses
durante e depois da analise dos dados) (p.41).

Nesta abordagem investigativa, o investigador assume um papel de instrumento principal, ja
gue atua no contexto que pretende estudar (Bogdan e Biklen, 1994), procurando
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compreender e interpretar criticamente os fendmenos sociais em estudo e seus significados
com complemento a observagdes e ao contacto direto com os participantes.

A investigacdo-acao foi o método de investigacdo mobilizado para a concretizagao do estudo.
Este caracteriza-se por ser sistematico, colaborativo, critico, autorreflexivo e orientado para a
inovacdo. Baseando-se na resolugao de problemas reais identificados nos contextos de
estdgio (Bell, 2010), a investigacdo-acdo centra-se num processo dinamico em espiral, que
abarca ciclos como planificar, agir, observar, refletir e avaliar, e numa aprendizagem
direcionada para a praxis e planos simultaneos de a¢do e investigacao (Coutinho et al., 2009).

Considerando a questdo de investigacdo De que forma o educador de infdncia pode promover
as atividades prdticas e a exploracdo de materiais em ciéncia?, como técnicas de recolha de
informacdo foram utilizadas a pesquisa bibliografica, as entrevistas informais-conversacao e
um inquérito por questionario para percecionar as concec¢des das educadoras cooperantes
sobre o tema de investigacao e as suas praticas pedagdgicas, por forma a melhor
compreender as suas intencionalidades e esclarecer acdes observadas. A observacao
participante também foi mobilizada como técnica de recolha de informacao, tendo-se
captado registos fotograficos e audiovisuais e efetuado registos escritos descritivos. Para
tratar e analisar a informacao recolhida recorreu-se a andlise de conteido, nomeadamente a
analise categorial e tematica, proporcionando um acesso rapido e facil a informacao
pertinente e em grande quantidade.

Descricao e Interpretac¢ao das Atividades Realizadas
Contexto de Creche

O primeiro estagio decorreu na sala de berc¢drio de uma Instituicao Particular de Solidariedade
Social, localizada em Setubal. Sendo um contexto com uma equipa educativa bastante
sensibilizada e predisposta para a ciéncia, a sala era composta por oito bebés com uma faixa
etaria compreendida entre os sete e os quinze meses, aquando do término do estagio, uma
educadora e duas ajudantes de acao educativa.

Relativamente as atividades desenvolvidas nesta valéncia, iremos abordar a denominada
Bolas que Rolam. Apds diversas observacdes de um bebé (10m) a brincar com uma bola
plastica com guizo, introduziu-se progressivamente cinco bolas no centro da sala, por ordem
ascendente de tamanho. A fim de corresponder ao interesse do grupo de criancas pelo som,
as bolas produziam sonoridades dispares, havendo uma sem esta caracteristica. Consoante
tinham curiosidade, os bebés aproximavam-se das bolas e exploravam livremente as suas
potencialidades, como se verifica na seguinte nota de campo:
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i C.(8m)esS. (8m) pegam na bola com guizo, colocam-na na boca e, de seguida, agitam-na. S. empurra-a,
i observa a sua trajetoria e tenta alcanga-la com o brago. (...)

R. vai buscar a bola de tecido (sem som) e exnlora a sua forma. (Nota de Cambo 1.2/12/2019). |

Como tal, seis bebés efetuaram uma atividade pratica do tipo experiéncia sensorial (Caamafio,
2007), tateando a textura e maleabilidade das bolas; agitando e escutando atentamente os
diferentes sons produzidos, diferenciando-os ao preferirem os mais incomuns na sala, como
os metalicos e o da bola maior com bolinhas no seu interior, uma aproximacado ao
instrumento musical pau de chuva. Ao langar e observar as trajetdrias e distancias
percorridas, tentando, por vezes, segui-las e apanhd-las, duas criangas foram as que mais
investiram nesta tarefa, desenvolvendo uma atividade pratica do tipo experiéncia de
verificacdo (/bidem). Experimentando a relagao entre forca e movimento de forma elementar,
as criancgas testaram nog¢des cientificas complexas na mesma superficie plana e de baixo atrito
(chdo de vinil), percecionando, através da comparacdo, que: estando a bola em repouso é
necessario empurra-la para a fazer rolar (Lei da Inércia); quanto maior a intensidade da forca
exercida, maior a sua velocidade, sendo concomitantemente maior a distancia percorrida (Lei
Fundamental da Dindmica) (Newton, 2016). Como se evidencia na seguinte nota de campo, as
criancas parecem ter compreendido a relacdo existente entre forca-velocidade-distancia
através da bola maior com pequenas esferas no seu interior, visto que o som produzido era
mais rapido e longo ou mais lento e curto.

R. observa atentamente a bola maior. Empurra-a levemente (com 2 dedos) e fica a ver a sua trajetdria, |
seguindo-a posteriormente. (...) Vai empurrando-a com forga (com a palma da mao) e gatinha mais
depressa, segundo a velocidade da bola. (...)

[ Cl. (13m) explora a bola grande com concentragdo, vendo as bolinhas do seu interior. Empurra-a '
| com forca (expressio facial e movimento corporal) e atenta na velocidade e efeito sonoro produzido. !

i Alrancaca avalta a lancar maic 2 via7ac [ ) INlAata Aa Camna 1 A1/12/7Nn1Q) |

Ainda que Nascimento et al. (2019) defendam que os conceitos fisicos (forga, direcao,
deslocamento, trajetdria, etc.) explorados de forma simples com bolas possam passar
despercebidos ao adulto, esta atividade interliga-se com no¢des matematicas,
nomeadamente geométricas. Assim, potenciais intervencdes a desenvolver, como
complemento ou complexificacdo desta atividade, relacionam-se com a exploracdo de sdlidos
geométricos ndo poliedros e poliedros e a introducdo de planos inclinados com revestimentos
ou inclina¢®es variadas.

Com esta atividade as criancas percecionaram algumas noc¢des topoldgicas como aqui, ali,
perto e longe, tendo ainda autonomia e oportunidade de escolher os materiais a explorar e
como fazé-lo. Quanto a metodologia cientifica pdde-se observar, por exemplo, um
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desenvolvimento de capacidades como a observagdo (evidente nas notas de campo
anteriores) e a comunicacdo ndo verbal (Martins et al., 2007; Pereira, 2002). A comunicacado
foi visivel pelas interacdes estabelecidas, sobretudo aquando da demonstracdo de
descobertas e respetiva partilha de bolas para o outro verificar o efeito de empurrar ou o som
provocado pelo seu agitar.

Contexto de Jardim de Infancia

O segundo estagio realizou-se na sala de jardim de infancia de uma escola publica agrupada,
situada no concelho de Sesimbra. A sala era composta por um grupo de vinte e cinco criangas,
com idades compreendidas entre os 3 e os 6 anos, uma educadora e uma assistente
operacional.

A atividade pratica Mistura de Cores teve como indutor o conto da histéria A Rainha das
Cores, de Jutta Bauer. Ao longo desta atividade em grande grupo, com o intuito de introduzir
as tintas na Area da Arte, as criangas mais velhas identificaram a composic3do das cores
secunddrias, reconhecendo um erro presente na histdria quanto a mistura de vermelho e
amarelo:

| Eu- Sera que se fizermos isso com as tintas também acontece? (Criangas pensativas e hesitantes)
i R. (5a) - Sim, porque amarelo mais vermelho da rosa. i
i S.(5a) - Nao! E vermelho e branco. (...) (Nota de Campo 4, 6/10/2020). |

No decorrer da atividade pratica do tipo exercicio pratico relativo a ilustracdo de uma teoria
(Caamario, 2007), as criancas, em pequenos grupos heterogéneos, registaram (em grupo) as
cores que pretendiam misturar, sendo a mistura das cores primdrias a primeira a registar, e as
respetivas previsdes de resultados a obter com lapis de cor. Com empenho e entusiasmo,
testaram autonomamente as hipdteses de combinagdes, observando e partilhando as
descobertas efetuadas. Registaram os resultados, a primeira crianca a obter uma cor
pincelava-a na tabela de registo, e compararam os resultados com as previsdes,
interpretando-os e elaborando conclusdes, comunicando entre si e um dos grupos ao grande
grupo (Afonso, 2008; Pereira, 2002). Todavia, aquando da experimentagao sentiu-se
necessidade de que todas as criangas explorassem as cores secundarias em simultaneo, por
ser das primeiras vezes que a maioria efetuava uma atividade pratica com este procedimento
metodoldgico, abrindo-se em seguida para a livre mistura de cores. Nesta etapa, as criancas,
revelando espirito de abertura e um questionamento critico, partilharam as suas descobertas
e duvidas, entreajudaram-se e identificaram possiveis incorrecdes nas exploragdes individuais
dos pares, como é percetivel na seguinte nota de campo:
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L. (5a) - Eu misturei vermelho mais azul. I
Eu - E deu o qué? i
i L. - Deu esta cor. (Observando atentamente) Deu azul... mais escuro. Deu cinzento! Isto deu cinzento!
i Eu - Da cinzento?

i R. - Vermelho mais azul da cinzento?! (...)

| R. - Preto mais branco néo faz cinzento! Ou faz?! i

S. - Faz! Se misturar muito. Olha o meul! (...) (Nota de Campo 6. 13/10/2020). i

A maioria das criangas compreendeu a composi¢do das cores secundarias e de outras
combinacgdes; que a mistura das cores primarias e/ou secundarias resulta numa cor
aproximada ao preto; os resultados face a gradual mistura de branco (aclarar) ou preto
(escurecer) a uma cor; a impossibilidade de reverter essa mistura (Martins et al., 2009). Como
complemento ou complexificacdo desta atividade, potenciais intervenc¢des futuras a
desenvolver relacionam-se com o recurso ao circulo cromatico para apresentar as cores
primarias, secundarias e terciarias, realizar atividades de refracdo da luz e a mistura de cores
pelo processo aditivo.

Dado que as criancgas se desenvolvem e aprendem com o meio que as rodeia, possuindo
conhecimentos e ideias prévias, o educador deve partir destes para o desenvolvimento de
atividades (Silva et al., 2016), como se realizou com o erro detetado na histéria. O recurso a
literatura infantil revela ser uma estratégia poderosa e um bom aliado da ciéncia, visto que
motiva e envolve as criangas nas atividades praticas e aborda ideias cientificas sustentadas
em conceitos complexos de forma simples (Hewlett, 2010). Neste sentido, a drea do
Conhecimento do Mundo foi articulada com outras areas e dominios, como a Linguagem Oral,
relativamente a escuta de histdrias e do que os outros diziam, esperando pela sua vez para
falar, e ao desenvolvimento de vocabulario, da sintaxe e da capacidade de comunicar e fazer-
se entender oralmente. No dominio da Educacdo Artistica destacou-se a exploracdo de
elementos da comunicacdo visual, principalmente as cores e as tonalidades, enquanto na area
de Formacao Pessoal e Social se promoveu o desenvolvimento de capacidades sociais, uma
relacdo respeitadora da crianga com o outro e atitudes e valores essenciais a formacao de
cidadaos solidarios e conscientes, como o espirito critico e interrogativo (Fialho, 2007).

Consideragoes Finais

Essenciais em educacdo de infancia, as atividades praticas sdo consideradas como uma das
mais importantes para a educagcao em ciéncia, ja que potenciam o contacto com a
metodologia cientifica e o desenvolvimento de capacidades e atitudes inerentes as suas
etapas.
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Apesar de a interven¢do em jardim de infancia apresentar um maior cariz cientifico, pelo
preenchimento de tabelas de registo e o explicito desenvolvimento da metodologia cientifica,
nos dois contextos educativos promoveu-se o envolvimento ativo e colaborativo das criancas,
a compreensdo e aprendizagem de fendmenos pelo contacto direto, o desenvolvimento de
atitudes positivas face a ciéncia (Afonso, 2008; Caamaiio, 2007; Leite, 2001). As intervengdes
também contribuiram para a aquisicao de competéncias de outras areas de
desenvolvimento/conteudo, que se encontram inevitavelmente articuladas com a ciéncia, tais
como competéncias sociais, linguisticas, argumentativas, de expressao grafica e motricidade.

A aprendizagem cientifica decorre de uma interagao dinamica entre conhecimentos,
capacidades e atitudes, pelo que o educador deve promover situacdes abertas de descoberta
e experimentacao e considerar o brincar como uma estratégia de aprendizagem holistica e
exploratdria (Silva et al., 2016). Permitindo o contacto didrio com a ciéncia, a crianga da
sentido ao mundo através do brincar, o qual potencia a atividade cognitiva e a continuidade e
complementaridade de competéncias de diversas areas do saber. Assim, o educador deve
escutar a crianga e observar atentamente as suas a¢des para que as possa decifrar, pois
muitas vezes desvaloriza-as e considera-as como simples brincadeiras (com sentido
pejorativo) por adquirirem contornos de uma atividade comum, quando na verdade sdo as
propulsoras da atividade cientifica e da construcdo das suas primeiras nocdes (Chauvel e
Michel, 2006). Além de criar um espaco e ambiente de exploracdo seguro e desafiante, a
postura do educador também tem um grande impacto na acao da crianga, que deve ser
considerada como competente, uma vez que amplia as suas curiosidades, exploracdes e
competéncias perante uma atitude de respeito, entusiasmo e admiracao (Williams et al.,
2003).
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